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RESUMO

O artigo tece consideragdes sobre as possibilidades de contribuicdo de instrumentos da Historia
Cultural em pesquisas em Historia da Educagdo Matematica. Um projeto cujo objetivo geral é
conhecer e analisar as agdes realizadas pela Cades para a formagdo de professores de Matematica
no Ceara, nas décadas de 1950 e 1960 exemplifica como a Histéria Cultural, em um de seus
multiplos modos, tem sido ¢ pode ser mobilizada. Ap6s comentarios iniciais acerca da presenca da
Historia Cultural nas investigagdes brasileiras em Historia da Educagdo e Historia da Educagao
Matematica, apresentam-se o cenario e¢ as questdes de pesquisa envolvidas. A secdo central do
texto aborda as fontes elencadas para a pesquisa especifica mencionada, detendo-se sobre as
potencialidades das narrativas de sujeitos participantes da formagdo da Cades no Ceara, a partir da
metodologia da Historia Oral. Trata, ainda, do papel de outras fontes e dos aportes tedricos de
conceitos da Historia Cultural dos quais se pretende lancar mao. As reflexdes realizadas apontam
possibilidades de contribuigdes efetivas e significativas de algumas perspectivas da Historia
Cultural para a investigagdo proposta.
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ABSTRACT

The article discusses the possibilities of contribution of instruments of Cultural History in
researches in History of Mathematics Education. A project whose general objective is to know and
analyze the actions carried out by Cades for the education of Mathematics teachers in Ceard in the
1950s and 1960s exemplifies how Cultural History has been and can be mobilized. After initial
comments about the presence of Cultural History in the Brazilian investigations in History of
Education and History of Mathematics Education, the scenario and the research questions involved
are presented. The central section of the text addresses the sources listed for the specific research
mentioned above, focusing on the potentialities of the narratives of subjects participating in the
formation of Cades in Ceard, based on Oral History methodology. It also deals with the role of
other sources and the theoretical contributions of concepts of Cultural History that are intended to
be used. The reflections made point out possibilities of effective and significant contributions of
some perspectives of Cultural History to the proposed research.

Keywords: History of Mathematics Education. Cultural History. Narratives. Mathematics
Teachers’ Education by Cades in Ceara.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Nao mais a posse dos documentos ou a busca de verdades definitivas.
Nao mais uma era de certezas normativas, de leis e modelos a regerem o
social. Uma era da duvida, talvez, da suspeita, por certo, na qual tudo ¢é
posto em interrogagdo, pondo em causa a coeréncia do mundo. Tudo o
que foi, um dia, contado de uma forma, pode vir a ser contado de outra.
Tudo o que hoje acontece tera no futuro, varias versoes narrativas.
(Sandra Jatahy Pesavento, 2012)

Com as palavras acima, Pesavento (2012) procura realcar a mudanca das
perspectivas da Historia representada pelo campo da Historia Cultural, que, nas palavras da
autora, significa uma “modalidade vencedora de entendimento da cultura”, que ganhou
espago no mundo académico e social, e na qual a cultura ¢ pensada “como um conjunto de
significados partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo” (p. 15).
Pesavento enfatiza a realizagdo de uma transformac¢ao nitida da Historia, transformagao
essa sem uma fisionomia homogénea, por haver historiadores identificados com a Historia
Cultural com posturas bem diversas, que, embora se dediquem a investigar a producao de
sentidos sobre o mundo construida pelos homens no passado, apresentam diferencas
sensiveis. Para a autora, o que ¢ comum a todos eles ¢ a “ideia do resgate de sentidos
conferidos a0 mundo, e que se manifestam em palavras, discursos, imagens, coisas,
praticas.” (p. 17).

Fonseca (2003) sublinha a forga da Histéria Cultural sobre a investigacdo no
campo especifico da Historia da Educagdo, chamando a atencdo para varios balangos da
producado brasileira que registram um numero enorme de referéncias a autores basilares da
Historia Cultural, notadamente aludindo a Roger Chartier e seus conceitos de
representacdo e apropriacao. De acordo com Fonseca (2003), essas mudangas foram
significativas no Brasil a partir da década de 1990, mas € preciso que se esteja atento a uma
circunstancia: a penetracdo dos pressupostos da Historia Cultural no campo da Historia da
Educagdo tem sido “muitas vezes, marcada por uma incorporagdo superficial dos seus
instrumentos conceituais ¢ metodoldgicos, quando ndo apenas como indicagdes
bibliograficas” (Fonseca, 2003, p. 61). A autora se refere aos chamados “novos objetos” da
Historia da Educacao — a histéria da leitura e dos impressos, principalmente os escolares, a

histéria da profissao docente, os processos de escolarizacdo, a cultura escolar e as praticas
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educativas e pedagogicas, bem como a releituras dos objetos mais tradicionais, como as
ideias pedagogicas e as politicas educacionais.

Mais recentemente, o estudo de Buffa (2016) a respeito do GT de Histéria da
Educagao da ANPed-Associacdo Nacional de Pos-graduagao e Pesquisa em Educagdo, que
analisa a produgdo desse grupo no periodo 2005-2013 a partir dos resumos dos trabalhos,

aponta a continuidade do destaque da Historia Cultural nas investigagdes. Escreve a autora:

Lendo apenas o resumo dos trabalhos apresentados, ¢ dificil perceber o
referencial tedrico utilizado. Muitos resumos sequer mencionam
referéncias tedricas. As vezes, é possivel inferi-las com base na mengio a
algum autor ou a algum conceito mais marcado. Sem duvida, a maioria
dos trabalhos inscreve-se na orbita da denominada Nova Historia,
principalmente a francesa, da Historia Cultural, da Histéria das
Mentalidades.

(Buffa, 2016, p. 414-415)

A complexidade de se realizar uma conceituagao da Historia Cultural ¢ discutida
por muitos autores, entre os quais um dos historiadores cujo nome ¢, talvez, o mais
lembrado em associagdo com o campo, particularmente em Historia da Educa¢ao — Roger
Chartier. Nao considerando pertinente detalhar essa discussdo neste texto, julgamos
oportuno, no ensejo da publicacdao desta edicao tematica da Revista Historia da Educacao
Matematica — Histemat, remeter o leitor ao capitulo de sua autoria (Chartier, 2016)
publicado no volume dedicado ao II Encontro Nacional de Pesquisa em Histéria da
Educagao Matematica — Enaphem, realizado em 2016 (Garnica, 2016).

Para tratar do campo que aqui nos interessa, o da Histéria da Educacao
Matematica (HEM), recorremos a Miguel (2014, p. 29), que caracteriza a HEM como
resultado de uma aproximacao dialdgica especifica entre Historia, Educacao e Matematica
que toma ‘“como objeto de investigacdo historiografica todas as praticas educativas
mobilizadoras de cultura matematica em quaisquer contextos de atividade humana, dentre
eles, sobretudo, os contextos educativos escolares.”

Em conjunto com Maria Angela Miorim e Arlete de Jesus Brito, Miguel, em outro
trabalho, elucida melhor essa caracterizacdo ao enumerar exemplos de “praticas educativas
mobilizadoras de cultura matematica”. Assim, Miguel, Miorim e Brito (2013) mencionam
aquelas praticas realizadas com propdsitos intencionalmente educativos, mas também a
investigacdo de obras, discursos, doutrinas, teorias, perspectivas pedagogicas, politicas

publicas, materiais ¢ métodos de ensino, reformas curriculares, curriculos escolares,
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pessoas, instituicdes e grupos envolvidos com tais praticas, valores e poderes mobilizados
por essas praticas em relagdo a educacdo matematica.

A proeminéncia da Histéria Cultural na pesquisa brasileira em Histéria da
Educagao Matematica foi observada por Gomes e Brito (2009), que examinaram os
trabalhos apresentados nas edi¢cdes do Ebrapem (Encontro Brasileiro de Pesquisa em
Educagdo Matematica) realizadas no periodo 2003-2008. O autor mais citado, nas
referéncias bibliograficas ou no corpo dos textos, foi Roger Chartier, seguido por Jacques
Le Goff e Michel De Certeau. A presenca forte da Historia Cultural se manifestou, nos
relatos de pesquisa em diferentes estagios inscritos no evento, pela referéncia recorrente a
conceitos como os de apropriagdo e representagdo, memoria, estratégias e taticas,
documento e monumento. Atualmente, avaliamos que nao apenas a Historia Cultural
continua a marcar presen¢a na pesquisa em HEM. Acreditamos que, de algum modo, a
maior parte das investigacdes em Historia da Educacdo Matematica no Brasil abraca,
frequentemente sem explicitagdo, essa perspectiva, ainda que o faca de maneira
extremamente diversificada. Parece-nos ocioso tentar enumerar exemplos neste texto, mas
o leitor familiarizado com o campo nao terda dificuldades em constatar, nos muitos e
variados textos publicados nos ultimos anos, o que acabamos de dizer. Vale lembrar as
palavras finais de Chartier (2016, p. 34) sobre a nova Historia Cultural, pensando nos
pesquisadores em HEM. Ele afirma que “essa comunidade invisivel de historiadores
procura levar em conta as multiplas visdes da realidade historica e, assim, pratica a historia
cultural sem necessariamente defini-la”.

Uma das tematicas mais investigadas atualmente em HEM ¢ a histéria da
formacio de professores que ensinam Matematica®, sejam ou ndo esses docentes
portadores de uma habilitagdo especifica para exercer essa funcdo nas escolas. Neste
artigo, discorremos sobre as possibilidades de contribui¢do da Histéria Cultural numa
pesquisa em andamento que contempla essa tematica. Nossa pesquisa tem por objeto as
acOes de formagdo de professores de Matematica no Ceara, ofertadas pela Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades), nas décadas de 1950 e 1960, e
esta integrada ao projeto de mapeamento da formacdo e atuagdo de professores que
ensinam/ensinaram Matematica no Brasil, com o wuso da Historia Oral, em

desenvolvimento ha 14 anos pelo Ghoem — Grupo de Pesquisa Historia Oral e Educacao

As “historias de formagao de professores de matematica” constituiram um dos eixos tematicos do II Enaphem (2014) e a “Histéria da educagdo matematica e

formagdo de professores” foi o tema em destaque no evento seguinte, realizado em Sdo Mateus, no Espirito Santo, em 2016.
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Matematica, do qual participamos. Esse projeto caracteriza-se como “um projeto de amplo
espectro que alia historia oral, historiografia e praticas de formagdo e atuacdo de
professores de matematica e pretende, como o proprio titulo j& indica, mapear a cultura

matematica” (Garnica, 2015, p. 48).

A CADES E A FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NO BRASIL
E NO CEARA

A Cades foi criada em 1953 pelo presidente da republica, Getulio Vargas, com o
objetivo de difundir e elevar o nivel do ensino secundario no pais (Brasil, 1953). Segundo
Lauro de Oliveira Lima, entre o final da década de 1940 e o inicio da década de 1950,
ocorreu a popularizagdo dessa etapa escolar: “os movimentos de democratizacdo da
educagdo fizeram com que estas escolas, tradicionalmente das elites, fossem solicitadas
pelo povo, de modo que, de ano para ano, apesar de todas as restricdes, aumenta,
assustadoramente, a matricula na escola secundaria” (Lima, 1962, p. 13).

A ampliagdo de demanda aprofundou, nas escolas, o quadro de caréncia de
professores. Diante da escassez de licenciaturas no pais, especialmente fora dos grandes
centros, e, provavelmente, com o intuito de minimizar esse déficit, o governo federal
instituiu, em 1946, os exames de suficiéncia, que conferiam aos aprovados “o direito de
lecionar nas regides onde ndao houvesse disponibilidade de professores habilitados por
faculdade de filosofia” (Pinto, 2008, p. 152). Carente de licenciaturas a época, o Ceara foi
um dos estados da federagdo a desenvolver as acdes da Cades como um caminho
alternativo, ao que nos parece, ndo s para a preparacao de professores para os exames de
suficiéncia, mas para sua formagao para a docéncia no ensino secundario. Nesse sentido, a
partir de 1956, a Cades passou a oferecer, sob a responsabilidade das inspetorias
seccionais® estabelecidas em varios estados brasileiros, cursos intensivos de preparacio de
professores para os exames de suficiéncia, que conferiam aos aprovados o registro
definitivo de professor do ensino secundario. Com isso, os professores adquiriam o direito

de lecionar nas localidades em que nao houvesse disponibilidade de licenciados.

4
As inspetorias seccionais (I.S.) eram 6rgdos vinculados a Diretoria de Ensino Secundario (D.E.S.) do Ministério da Educagéo e Cultura. No Regimento da D.E.S.,

aprovado pelo Decreto N° 40.050, de 29 de setembro de 1956, da Presidéncia da Republica, consta que era através da I.S. que se exercia a agdo regional da Diretoria.
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Encontramos poucas referéncias a Cades no Ceard, em trabalhos diversos, com
focos distintos, e nao conseguimos localizar estudos de cardter mais especifico e
aprofundado sobre a Campanha como acao formativa de professores de Matematica nesse
estado.

Muitas questdes estdo por ser investigadas. Como a Cades foi organizada no
Ceara? Como se deu seu desdobramento e que marcas historicas foram pontuadas por essa
acdo formativa nos periodos subsequentes ao longo do tempo? Quem sdao os professores
que participaram dessa formagdo pela Cades? Quais deles seguiram a carreira docente?
Quais deles se tornaram formadores de professores no Ceara? Que outros estados ou
regides foram atendidos pela Cades do Ceara?

O objetivo geral de nossa pesquisa ¢, entdo, conhecer e analisar as agdes
realizadas pela Cades para a formacgao de professores de Matematica no Ceard, nas décadas
de 1950 e 1960. Numa busca preliminar, ndo localizamos registros dessa historia. Nos
trabalhos de Baraldi e Gaertner (2013) e Pinto (2008), sdo feitas referéncias a pessoas que
participaram da Campanha no Ceara, como ‘“alunos-mestres” ou como professores, num
contexto geral da Cades no Brasil ou nos estudos desenvolvidos sobre as obras publicadas
pela Campanha. As ac¢des no Cearda nao sdo estudadas especificamente por essas
pesquisadoras.

Em nosso trabalho, uma fonte primordial serd constituida pelas narrativas de

pessoas que vivenciaram as agoes mencionadas, com o uso da metodologia da historia oral.

FONTES E ENTRELACAMENTOS: Narrativas, Historia Oral, Histéoria Cultural

Garnica (2015a, p. 184) caracteriza a historia oral como “uma forma de motivar
narrativas e registrar as narrativas manifestadas oralmente”, ressaltando “uma distingdo,
ainda que ténue, entre a narrativa como forma constituinte originaria € a narrativa
manifestada pela oralidade ou pela escrita”. A imposicao da narrativa como fonte legitima

valida e valoriza a subjetividade nas praticas cientificas.

N3ao se trata mais de definir ou estabelecer aprioristicamente o que é ou
ndo digno, verdadeiro ou valido, mas os modos de ser, os modos com que
cada sujeito atribui significados e tenta comunicar esses modos de
significar. De forma mais especifica, essa reconducdo do sujeito para
dentro das praticas cientificas traz alteragdes radicais, por exemplo, as
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praticas historiograficas, dentre as quais estdo aquelas da Histéria da
Educagdo Matematica. Um movimento, uma legislagdo, uma pratica
diaria especifica ndo podem ser mais vistas segundo uma visada fixa,
como assim ou assado, mas em suas manifestagbes mais diversas, em
suas apropriagdes pelos sujeitos.

(Garnica, 2015a, p. 185-186)

Acreditamos que varias trajetorias serdo percorridas para que consigamos esbocar
respostas as questdes propostas. Uma de nossas intengdes, como foi dito, € ouvir pessoas
que participaram das acgdes da Cades no Ceard, como alunos-mestres, professores ou
mesmo apoiadores, e registrar as narrativas construidas a partir de suas experiéncias.
Também pretendemos estudar documentos e registros da época, institucionais ou pessoais,
que possam auxiliar na identificacdo do contexto legal dessas acdes e da maneira como as
pessoas lidavam com as orientagdes e limitagdes geradas por esse contexto.

E extremamente variada a documentacio que pode contribuir para a investigagio.
E o caso de registros oficiais das a¢cdes da CADES nos arquivos publicos do Estado, bem
como em oOrgdos federais, municipais e estaduais gestores da Educacdo, dentre outras
institui¢des produtoras e acumuladoras originais.

Outra opcao de pesquisa documental ¢ representada por arquivos privados, em
busca de registros pessoais de professores ou alunos dos cursos. Em especial, destacamos o
arquivo pessoal do professor Lauro de Oliveira Lima, que se destacou pelo trabalho
renovador que desenvolveu, a frente da Inspetoria Seccional do Ensino Secundario do
Ceara no decénio 1953-1963, quando atuou como orientador e professor de cursos. (Pinto,
2000).

Os periddicos constituem-se, também, fonte para nossa investigagdao. Neles,
podemos tomar conhecimento de pessoas que participaram da CADES a época, além de

podermos averiguar a relevancia dada a suas agdes no Ceara. Segundo Luca,

[...] ter sido publicado implica atentar para o destaque conferido ao
acontecimento, assim como para o local em que se deu a publicacdo: ¢é
muito diverso o peso do que figura na capa de uma revista semanal ou na
principal manchete de um grande matutino ¢ o que fica relegado as
paginas internas.

(Luca, 2008, p. 140)

Acreditamos que a imprensa periddica pode contribuir para nossa compreensao da

dimensao social das a¢des da Cades no Ceara.
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Uma estratégia adicional que consideramos importante para a consecugdo dos
objetivos da pesquisa ¢ o mapeamento das carreiras docentes dos atores envolvidos. Para
essa cartografia, buscaremos apoio na pesquisa documental, além das entrevistas, com o
intuito de identificar as trajetorias de professores que participaram das agdes formativas
mencionadas. Interessam-nos tanto aqueles que deram continuidade a formagdo, quando da
implantacdo de cursos de Licenciatura em Matematica no Ceara, como também os que
permaneceram na profissdo docente sem ter dado prosseguimento aos estudos académicos.
Importa-nos, enfim, conhecer os contextos social, cultural e educacional desse periodo,
cientes de que a formacao de professores de Matematica tem muitos de seus significados
elaborados a partir deles.

O desenho desse roteiro, que nos parece mais reticular que linear, pelo
entrecruzamento das informagdes oriundas de fontes diversas e pela compreensdo da
imersdao do objeto pesquisado num contexto cultural especifico, nos encaminha a uma

aproximacao com o campo da Historia Cultural. Para Fonseca,

Mover-se no campo da Histéria Cultural significa considerar que as
experiéncias culturais — que s@o evidentemente historicas — de grupos e
de individuos atuam de maneira significativa em suas praticas e sdo
fundamentais para o processo de analise das fontes.

(Fonseca, 2004, p. 9)

Com essa compreensdo, percebemos as possibilidades de trabalhar com
instrumentos conceituais dessa tendéncia historiografica. Partimos do principio de que
registrar historias ndo ¢é registrar verdades. E, sim, registrar percep¢des e compreensdes de
fatos revisitados a partir de fontes diversas e apresentd-los em uma ‘“narrativa de
representacao do passado, que formula versdes — compreensiveis, plausiveis, verossimeis —
sobre experiéncias que se passam fora do vivido” (Pesavento, 2003, p. 23). Isso significa
dizer que construiremos uma entre as interpretagdes possiveis sobre o tema da nossa
pesquisa, sabendo que outros olhares, outras perspectivas produziriam outras historias.

Hartog (1998, p. 193) situa a histéria como uma entre outras narrativas, que se
singulariza “pela relacao especifica que mantém com a verdade, pois ela tem, de fato, a
pretensdo de remeter a um passado que realmente existiu”. Ainda segundo o autor, a
“historia-narrativa ¢ simplesmente a que pde em primeiro plano os individuos e os
acontecimentos” (Hartog, 1998, p. 195) e ndo necessariamente “os grupos sociais” ou “o

fato social total”. Escolhemos, entdo, a narrativa como forma de registro desta histéria por
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considerarmos que ¢ a que melhor atenderd aos nossos objetivos e pela possibilidade de
lidar com as perspectivas dadas pelos entrevistados sobre a formagao de professores de
Matematica realizada pela Cades no Ceard, em suas subjetividades e nas relagcdes que
estabeleceram (e ainda estabelecem) com o(s) contexto(s) dessa acao.

Pesavento (2003, p. 19) considera que “a narrativa reapresenta um tempo que, no
caso da historia, pressupde um pacto com o passado: o leitor espera um relato verdadeiro e
todo o ato da escrita da Histéria comporta esta tensdo: chegar 14, no real acontecido”. No
entanto, construir historias usando memorias nao ¢ somente registrar acontecimentos e
datas. E participar de uma reconstitui¢do que o sujeito faz de si, no exercicio de narrar-se.
E compor com ele um espago no qual ele “explica-se e da indicios, em sua trama
interpretativa, para compreensdao do contexto no qual ele esta se constituindo” (Garnica,
2003, p. 16). Entendemos que a construcdo de uma narrativa historica €, em si, uma
reconstrug¢do da histéria, tendo em vista que “ao reinscrever o tempo do vivido no tempo
da narrativa ocorrem todas as variagcdes imaginativas para possibilitar o reconhecimento ¢ a
identificacao” (Pesavento, 2003, p. 19). Ou seja, a narrativa historica tem o compromisso
com a verdade, mas ndo se vincula a uma verdade, como se o fato ou evento em
perspectiva tivesse sido vivenciado da mesma forma por todas as pessoas ou grupos
envolvidos. A verdade com a qual nos comprometemos ¢ a verdade do experienciado, do
vivido.

Dessa forma, a constru¢ao de uma narrativa histoérica como a que pretendemos se
conecta as verdades dos relatos dos colaboradores que compartilharem conosco suas
memorias e historias. Trata-se de uma constru¢ao que se vincula a subjetividade como

elemento de construgao do social. Conforme Garnica,

a subjetividade € uma condi¢do necessaria do conhecimento social. E a
narrativa ndo s6 expressa importantes dimensdes acerca da experiéncia
vivida como, mais radicalmente, ¢ mediadora da propria experiéncia e
configura a construcdo social da realidade.

(Garnica, 2008, p. 114)

Em seus relatos, as pessoas trazem as marcas de suas experiéncias a partir de seus
sentimentos, suas emogodes, € também das elaboragdes advindas da razdo, do pensar sobre
o acontecido e o experienciado. As pessoas narram suas historias, as historias de suas

vidas. Segundo Pesavento,
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Falam [...] do real e do néo real, do sabido e do desconhecido, do intuido
ou pressentido ou do inventado. Sensibilidades remetem ao mundo do
imaginario, da cultura e seu conjunto de significagdes construido sobre o
mundo. Mesmo que tais representagdes sensiveis se refiram a algo que
ndo tenha existéncia real ou comprovada, o que se coloca na pauta de
analise ¢ a realidade do sentimento, a experi€ncia sensivel de viver e
enfrentar aquela representacdo. Sonhos ¢ medos, por exemplo, sdo
realidades enquanto sentimento, mesmo que suas razdes ou motivagoes,
no caso, ndao tenham consisténcia real.

(Pesavento, 2003, p. 34)

Assim, ndo cremos na existéncia de uma verdade fora das pessoas, externa as
vivéncias. A realidade ¢ o vivido e a sociedade ¢ o amalgama dessas vidas, explicitadas ou
nao, por quem as viveu. Entre o dito e o ndo dito, estdo os indicios de uma historia.

Uma das questdes que se coloca ao historiador, ou a quem deseja se enveredar por
percursos historiograficos, ¢ a impossibilidade de experienciar seu objeto de estudo.
Ginzburg (1990, p. 145) compara a agao do historiador a do detetive, que “descobre o autor
do crime baseado em indicios imperceptiveis para a maioria”, ou ainda ao patrimonio
cognoscitivo transmitido por geragdes de cagadores que desenvolvem “a capacidade de, a
partir de dados aparentemente negligenciaveis, remontar a uma realidade complexa nao
experimentada diretamente” (Ginzburg, 1990, p.152). O autor se refere ao chamado
paradigma indicidrio, que, como modelo epistemoldgico para a Historia, parte do principio
de que o “conhecimento historico ¢ indireto, indicidrio, conjetural” (Ginzburg, 1990,
p.157), afirmando, portanto, que, na impossibilidade de se reproduzir as causas, resta-nos
inferi-las a partir dos seus efeitos. Postula que, diante da existéncia de uma “realidade
opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la” (Ginzburg,
1990, p.177).

No entanto, o historiador alerta que nao preexistem regras para esse oficio e que
esse tipo de conhecimento vai mobilizar elementos que considera imponderaveis, como
faro, golpe de vista, intui¢do, identificados por ele como processos racionais, formas de
discernimento e sagacidade. Consideramos que o conhecimento de tais principios nos
instiga a estarmos mais atentas aos nossos achados, cuidando para ndo considerar que algo
seja, num primeiro olhar, sem relevancia para o estudo. Ficaremos atentas, ainda, no
sentido de procurar ndo descartar, sem uma apreciacdo mais detalhada, algo que cause
estranheza ou parega nao se relacionar diretamente com a pesquisa.

Por outro lado, os indicios, sejam registros, sinais, tracos do passado que chegam

ao historiador vao se colocando no lugar do acontecido, sendo, entdo, representacdes do
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evento histérico. Essas representacdes constituem-se fontes para a pesquisa. A partir delas,
o historiador constroi sua narrativa, que ¢ também uma representacao, no sentido de que o

texto narrativo se coloca no lugar do fato e atribui-lhe significado.

Em termos gerais, pode-se dizer que a proposta da Histéria Cultural seria,
pois, decifrar a realidade do passado por meio das suas representagdes,
tentando chegar aquelas formas, discursivas ou imagéticas, pelas quais os
homens expressaram a si proprios ¢ ao mundo.

(Pesavento, 2003, p. 22)

Segundo Chartier (1991), o conceito de representacdo parte da ideia de
substituicdo do objeto ausente por uma imagem. O autor enfatiza que essa imagem pode
ser um outro objeto, como as imagens num museu de cera, ou fazer uso de um “registro
diferente: o da relagcdo simbolica” (Chartier, 1991, p. 6). Nesse sentido, o objeto ausente ¢
representado por algo que simboliza suas propriedades ou valores. No entanto, ainda
segundo o autor, essa compreensdo se amplia na relagdo de representagdo, ou seja, na
relag@o entre o representante e o representado. A compreensdo de que o signo representa o
objeto propicia a diferenciagdo entre um e outro e, da mesma forma, caracteriza um
simbolo por sua diferenga em relagdo a outros signos. Pode, assim, ocorrer a nao

compreensdo desses aspectos pelo leitor. Essa € uma questao fundamental:

a das possiveis incompreensdes da representacdo, seja por falta de
“preparacdo” do leitor (o que remete as formas e aos modos de
inculcacdo das convengoes), seja pelo fato da “extravagancia” de uma
relag@o arbitraria entre o signo ¢ o significado (o que levanta a questdo
das proprias condi¢des de produgdo das equivaléncias admitidas e
partilhadas).

(Chartier, 1991, p. 06)

Assim, nem sempre a representacao de um objeto, ou evento ou fato historico ¢é
feita de maneira a deixar claro o papel do signo em relagdo ao objeto representado. Isso
pode ocorrer de forma mais ou menos intencional, mas de qualquer maneira, leva ao que o
autor denomina “perversdo da relacdo de representacao” (Chartier, 1991, p. 06),
mascarando o referente. Essa perversdo gera mecanismos de manipulagdo, produzindo
mais ilusao do que o conhecimento das coisas.

Cientes de que a narrativa historica a ser produzida serd uma representacao da
formacdo de professores de Matematica pela Cades no Ceard, que essa representacao tera a

perspectiva do pesquisador e, ainda, que, por mais que ndo seja o objeto em si, a narrativa
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deve se reportar a ele de maneira a aproximar ao maximo representante e representado, ao
optarmos pela historia oral, consideramos que a diversificacdo das fontes de pesquisa

contribui relevantemente para a construgdo da narrativa. Conforme Garnica,

Trata-se de iniciar um processo a partir de uma perspectiva singular, a da
narrativa de um sujeito situado, e ir aos poucos abrindo esse dialogo,
incorporando escritos e informacdes outras, ampliando essa perspectiva
ndo para checar a (ou chegar a) verdade do sujeito, mas para criar um
enredo plausivel no qual narrador e ouvinte se reconhegam: um enredo
que narrador e pesquisador julguem significativo como parte do acervo
de que dispdem para conhecer determinado aspecto do mundo.

(Garnica, 2015, p. 42)

Nesse sentido, a busca por outras fontes ndo significa, em nosso trabalho, um
movimento de procura de distor¢des ou dissonancias, conforme preconiza Alberti (2008, p.
189): “o trabalho simultaneo com diferentes fontes e o conhecimento aprofundado do tema
permite perceber ‘dissonancias’ que podem indicar caminhos proficuos de analise das
entrevistas de Historia Oral”. Tampouco tem a intencao de complementar informagdes ou
preencher lacunas. E uma busca por diferentes perspectivas que nos permitam respostas
significativas para as complexas questdes envolvidas na formagdo de professores pela

Cades no Ceara nos anos 1950 e 1960.

PARA FINALIZAR

Apresentamos, neste artigo, um breve estudo sobre as contribuigdes que os
instrumentos e conceitos da Historia Cultural podem trazer para uma pesquisa na area da
Historia da Educagdo Matematica, particularmente na tematica da histéria da formacao
docente. Conceitos como indicios, representacao, subjetividade, narrativas ou a
diversificacado de fontes como forma de aproximac¢dao do objeto em estudo, buscando
apreendé-lo em sua complexidade, foram abordados sob a perspectiva do registro de uma
narrativa histérica de a¢des de formagao de professores de Matematica.

Como foi dito no inicio, o foco do texto estd em uma pesquisa em andamento.
Embora ainda ndo tenhamos resultados, as reflexdes advindas dos estudos que realizamos
nos levam a crer que o uso de instrumentos conceituais da Historia Cultural trara

contribuicdes efetivas e significativas para a investigagdo proposta. Como exemplo,
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lembramos que, ao fazermos uso de narrativas de pessoas que participaram das acdes de
formacgdo de professores de matematica desenvolvidas pela Cades no Ceard, colheremos
relatos de vida. Nesses relatos estdo as pessoas e suas histérias. Compreendemos a
narrativa como uma (re)constituicdo que o narrador faz de si, para além da historia narrada.
Nesse processo, estaremos em contato com subjetividades, afetividades, representacdes
que esse narrador tem de si, do outro e do mundo. Essa complexidade ndo teria lugar numa
tendéncia historiografica que priorizasse uma sequéncia cronologica de acontecimentos.

Outro aspecto relevante ¢ que a narrativa a ser construida por nds €, sabidamente,
uma das histdrias sobre as acdes formativas de professores pela Cades no Ceara. De outras
pessoas, outras fontes, outras compreensdes resultardo, certamente, outras historias. A
Historia Cultural nos possibilita a constituicdo dessa narrativa entre narrativas, dessa
historia entre histérias, de uma verdade, em detrimento da verdade absoluta, muitas vezes
pretendida nos documentos oficiais.

Assim, entendemos que a possibilidade do entrecruzamento de fontes, a presenca
da subjetividade como aspecto relevante nos relatos, a compreensao da representacdo, seja
individual ou institucionalmente, como constituinte de um contexto, sdo aspectos que nos

permitem vislumbrar bons resultados na investigacao que estamos realizando.
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