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O ENSINO DO DESENHO NO CURSO PRIMARIO:
uma investigacao sobre as suas finalidades
(século XIX e primeira metade do XX)

Marcos Denilson Guimaries'

RESUMO

Este artigo retne resultados de uma pesquisa de doutorado que buscou investigar em perspectiva
histdrica que transformagdes sofreram as finalidades do ensino do Desenho no curso primario, no
periodo de 1829-1950. Usa como referenciais teoricos os estudos de Chervel (1990) para o
entendimento de finalidades escolares; os estudos de Trouvé (2008, 2010) acerca da concepgdo do
par elementar/rudimentar e os pressupostos advindos da histéria cultural de Chartier (1990). A
partir da analise das fontes examinadas constatou-se que o ensino do Desenho sempre exerceu
presenca importante como matéria deste curso. E que sua organizacdo se deu de dois modos
distintos: ora comportou-se sob a forma de elementos e ora sob uma base de rudimentos. Sob a
forma de elementos, servia de acesso a saberes mais elaborados, cuja aprendizagem de conceitos
abstratos e estritamente teoricos atrelava-se a um tipo especial de saber avangado, denominado
geometria euclidiana. Encarado como rubrica de rudimentos (a partir de Rui Barbosa ¢ em toda a
primeira metade do século XX), o ensino do Desenho passou a ser visto mais como um meio de
articulacdo com a vida cotidiana, meio de habilitar as criangas para profissdes futuras, desenvolver
as suas faculdades intelectivas ¢ motoras, promover a observagdo, educar o julgamento e
desenvolver o seu sentido estético.
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ABSTRACT

In this article are presented results of a doctoral research that sought to investigate in historical
perspective that transformations suffered the purposes of the teaching of the Drawing in the school
primary, in the period of 1829-1950. It uses as theoretical references the studies of Chervel (1990)
for the understanding of school purposes; the studies of Trouvé (2008, 2010) about the conception
of the pair elementary/rudimentary and the assumptions derived from the cultural history of
Chartier (1990). From the analysis of the sources examined it was verified that the teaching of
Drawing always exercised important presence as subject of this course. And that his organization
took place in two distinct ways: now he behaved in the form of elements and now under the basis
of rudiments. In the form of elements, it served as access to more elaborates knowledges, whose
learning of abstract and strictly theoretical concepts was linked to a special type of advanced
knowledge, called Euclidean geometry. Considered as a rubric of rudiments (from Rui Barbosa and
throughout the first half of the twentieth century), the teaching of drawing has come to be seen
more as a means of articulation with everyday life, a way to enable children for future professions,
develop their intellectual and motor faculties, promote observation, educate judgment, and develop
their aesthetic sense.
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INTRODUCAO

Este texto ateve-se a analise de organizagao do Desenho no curso primario no
periodo de 1829 a 1950. Dessa forma, buscou identificar por meio do exame de
documentos normativos oficiais que concep¢do adquiriu o saber Desenho ao longo do
tempo. Foram tomados como pressupostos tedrico-metodologicos para a andlise, os
estudos de Chervel (1990) para o entendimento de finalidades escolares e as contribuigdes
de Trouvé (2008, 2010) acerca do par elementar/rudimentar. Buscar-se-4& mostrar que o
Desenho, enquanto um dos saberes fundamentais do curso primario e presente ao longo do
tempo estudado, foi encarado sob duas concepgdes antagonicas: ora como uma rubrica de
elementos (primeira e segunda metades do século XIX), ora sob a forma de rudimentos

(final do século XIX com Rui Barbosa e a partir do século XX).

A IMPORTANCIA DAS FINALIDADES ESCOLARES

Em artigo sobre a matemadtica presente nos primeiros anos escolares, Valente
(2016) inicia sua discussao questionando a ideia do senso comum de considerar os saberes
elementares matematicos como os passos iniciais para a aprendizagem desta disciplina.
Ademais, de considerar a matematica dos primeiros anos escolares como sendo
prioritariamente uma matematica elementar. Ao interrogar tal forma de pensamento, este
autor nos mostra que os saberes elementares matematicos, longe de permanecerem
invariaveis, sofrem mudancas ao longo do tempo face aos diferentes movimentos
pedagogicos da época. E no interior desses movimentos que ha segundo ele “diferentes
modos de conceber a escola, as suas finalidades, a maneira de conduzir o ensino, o modo
de avaliar a aprendizagem” (Valente, 2016, p. 35, grifos nossos). Sem duvidas, além destes
movimentos serem carregados de finalidades proprias, essas mesmas finalidades dizem
muito sobre as justificativas para o ensino de determinado saber.

Neste sentido, uma contribui¢ao importante para este texto refere-se ao estudo de
Chervel (1990). Na opinido desse historiador, relativo as finalidades escolares, a institui¢ao
escolar ¢, em cada época, tributaria de um complexo de objetivos que se entrelagam e se
combinam numa propor¢do bastante delicada. Organizar, classificar e identificar esses

objetivos ou essas finalidades ¢ uma das tarefas do historiador das disciplinas escolares.
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Distribuindo-as em duas grandes categorias: as finalidades de objetivo (presentes no
campo tedrico) e as finalidades reais (colocadas em pratica pela escola e pensadas a partir
das finalidades de objetivo), o autor esclarece e recomenda que o seu estudo “deve ser
conduzido simultaneamente sobre os dois planos, [...], a dos objetivos fixados e da
realidade pedagogica” (Chervel, 1990, p. 191). No entanto, a tese desenvolvida enveredou-
se pela analise das finalidades de objetivo por serem as justificativas oficiais o primeiro
caminho a ser tomado para a investigacao de qualquer tema (Chervel, 1990). Dai também
resulta a opgao que foi feita pelos documentos normativos oficiais dos estados do Rio de
Janeiro e de Sdo Paulo” tomados para analise. O uso de fontes complementares (tais como
revistas pedagogicas, manuais escolares etc.) € justificado pela necessidade que tivemos de
colocar as falas oficiais sob tensao.

Portanto, as diferentes finalidades que foram/sdo atribuidas a escola e,
especificamente, ao ensino de determinada matéria escolar, como o caso aqui do Desenho,
podem ser analisadas sob a oOtica da concepcdo elementar/rudimentar. Partimos aqui do
entendimento de que esses dois modos de organizagdo de um saber precisam melhor as
suas finalidades. Desse modo, caberia, antes de evidenciar as transformacdes das
finalidades do Desenho identificadas pela analise da documentagdo oficial, uma
caracterizacdo dessas duas categorias. Tal diferenciacdo ¢ tomada dos estudos de Alain

Trouvé (2008, 2010).

O ELEMENTAR E O RUDIMENTAR COMO FERRAMENTAS TEORICAS PARA
PENSAR AS FINALIDADES DO ENSINO DO DESENHO

2 A opgao por Rio de Janeiro e Sdo Paulo tem justificativas internas. A presenca do Rio de Janeiro (primeiras
décadas do século XX) justifica-se pelo cotejamento de fontes, o qual nos revelou inicialmente a existéncia
de um polo de vanguarda na elaborag¢do de aparatos legais que davam visibilidade as leis educacionais. Este
Estado, por ser sede da colonia portuguesa, tornara-se, entdo, um verdadeiro nascedouro de propostas de
reformulag@o dos ensinos primario e secundario fazendo circular modelos pedagogicos para o restante do
Brasil. J& Sao Paulo (décadas finais do século XIX e primeira do século XX) se justifica pelo grande
investimento feito pelos republicanos para a constitui¢do de um sistema de ensino modelar. Tal ensino
modelar atendia pelo nome de grupos escolares paulistas, simbolo do poderio politico, os quais tornaram-se
referéncias para outros estados brasileiros. Vale ainda ressaltar a importancia do Repositério de Conteudo
Digital (RCD) “fisicamente” sediado na Universidade Federal de Santa Catarina de onde tem origem a
maioria das fontes aqui utilizadas.
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Como um determinado saber escolar se organiza num certo periodo? Com que
finalidades ele se apresenta? Ao buscar responder essas questdes tomamos como ponto de
partida o ensino do Desenho. Nossa hipotese ¢ que mudangas e rupturas no ensino deste
saber se configuraram a partir de apropriagdes de ideias oriundas da transi¢ao de modelos
pedagdgicos. Neste sentido, pensar a concepgao que caracteriza determinado saber escolar
¢ atentar para a epistemologia e didatica desse ao longo dos anos. Considerado, entdo, este
preambulo, um estudo que faz referéncia a nogdo de saber elementar do ponto de vista
filosofico e pedagogico foi desenvolvido por Alain Trouvé (2008, 2010). Os estudos desse
autor nos ajudam a entender que o elementar em matematica, sob a dtica de correntes
filosoficas e pedagogicas, possui significagdes opostas a depender das finalidades
atribuidas a cada época.

Resultado da sua tese de doutorado, o estudo de 2008 vai de encontro ao senso
comum pedagogico de pensar a nog¢ao de saber elementar ausente de problematizagao.
Esse olhar ndo problematizado ajuda a naturalizar componentes importantes do saber
escolar. Corre-se o risco, por exemplo, de passar adiante a ideia de que tudo que ¢ simples
¢ elementar, deixando de ser questionando, por exemplo, “por quem e em relagdo ao que
este simples ¢ simples” (Trouvé, 2008, p. 07). Também had nisso um ingrediente
fundamental que passa despercebido que ¢ o tempo. Ou seja, na passagem de uma vaga
pedagdgica para outra, esse tempo pode ser decisivo modificando assim a concepgao deste
elementar. Assim, na sintese elaborada por Michel Fabre esta apresentada a problematica
da pesquisa de Trouvé: “O elementar ¢ uma nog¢ao racionalista que designa os principios de
uma ciéncia, ou uma noc¢ao empirista referente a génese do saber? Ela revela o inteligivel,
o sensivel ou ainda a combinagdo dos dois” (Trouvé, 2008, p. 07). Em tese, seriam os
conhecimentos minimos indispensaveis a instru¢ao elementar ou revelam a necessidade
dos fundamentos das ciéncias?

Para explicar o recuo a nog¢do de elementar e, consequentemente, a dualidade
racionalista/empirista, Trouvé (2008) recorreu a filosofia e a pedagogia. Segundo ele, o
ganho, quando se pensa em termos de elementos, ndo ¢ o de nao somente fundamentar o
conhecimento e hierarquizar os saberes, mas também o de procurar saber como transmiti-
los. Em outros termos, buscar responder com que didatica isso se torna possivel.

Desse modo, Trouvé (2008) nos apresenta as duas correntes filosoficas que
explicam a no¢do de saber elementar: uma corrente racionalista € uma corrente empirista,

como podemos observar no quadro a seguir.
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Quadro 1 - Correntes filoséficas que explicam a nocio de saber elementar

RACIONALISTA EMPIRISTA
(Condorcet)’ (Basedow e Pestalozzi)*
Valoriza as ideias da Razdo e do Privilegia a Experiéncia ¢ o Sujeito
Saber

E mais universalista e objetivista

E mais particularista e subjetivista

O simples reside na abstracao

O simples reside na concretude

O saber elementar deve abranger
inicialmente as disciplinas mais
abstratas como a Geometria

O saber elementar deve se relacionar com as
disciplinas tidas mais concretas como as
licoes de coisas

Faz apelo a atividade intelectual

Mobiliza a percepcao sensivel

A progressao deve ir do geral para o
particular

A progressao deve ir da experiéncia para as
coisas particulares

Método dedutivo

M¢étodo indutivo (intuitivo) ou sensivel

Fonte: Elaborado a partir de informagdes coletadas em Trouvé (2008).

Como podemos observar, da oposicao entre essas duas correntes € possivel notar
que embora haja um consenso em comecar as aprendizagens pelos elementos mais simples
do saber, elas ndo compartilham da mesma ideia em relagdo a concepgao do simples e do
elementar. Para a primeira, o simples estd na abstracdo e o saber elementar encontra-se
ligado as disciplinas mais abstratas (como a Geometria), fazendo apelo a atividade
intelectual. Para a segunda, o simples deveria corresponder a concretude e o saber
elementar ligar-se as disciplinas mais concretas (como nas /i¢oes de coisas), privilegiando,
assim, a experiéncia sensivel do sujeito (Trouvé, 2008). Como se v€, conteudos e métodos
marcam a diferenciacdo entre essas duas correntes.

Em continuidade a pesquisa apresentada no ano de 2008, Trouvé (2010) examinou
as grandes doutrinas fundadoras da nogao de saber elementar. Porém, desta vez confrontou
a nocao de elementar pelo olhar das questdes e dos debates da atualidade. Em outras
palavras, buscou responder as seguintes questdes: o que € preciso ensinar € de que maneira
ensinar?

Neste seu texto, o autor, ao tratar dos processos de aprendizagem de saberes
elementares, como a leitura ¢ a escrita ¢ suas relagdes com as finalidades da escola,
ressaltou a tensdo vivida pela escola primaria. De um lado, referindo-se aos conteudos,

aponta a existéncia de duas concepgdes a respeito do elementar: um elementar rudimentar

3 Filésofo, matematico e iluminista republicano, o francés Condorcet acreditava que a educagdo era uma
questdo de politica. Para ele, o progresso da civilizagdo ¢ da humanidade estavam ligados ao progresso da
razao.

4 Apesar de serem pedagogos, filosoficamente eles se inscrevem dentro da corrente empirista.
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(considerado como os saberes minimos indispensaveis que a escola deveria garantir a
todos) e um elementar no sentido proprio dos “elementos”, dos saberes em todas as suas
dimensdes (cientificas, literarias, estéticas, juridicas, morais, técnicas, profissionais etc.). A
esses dois tipos de elementar associou as finalidades da escola. Seriam elas, utilitarias, e
instrumentais ou culturais e cientificas? Relativo aos métodos questiona: ensina-se segundo
a ordem logica das matérias e de seus elementos, cuja progressao parte do simples para o
complexo por deducdes sucessivas ou segue-se a ordem empirica e natural do
desenvolvimento psicologico das ideias, indo do sensivel ao inteligivel? (Trouvé, 2010).
Portanto, tomando como parametros estes dados questionamos: como essa
heranga dual atravessa os estudos sobre o ensino do Desenho no curso primario no periodo
de 1829 a 1950? Em que momento o ensino deste saber se caracterizou como elementos?
Foi ensinado como uma rubrica de rudimentos? Ou algo diferente disso? Ademais, o que
isso revela das finalidades para o seu ensino? Ressaltamos novamente que nos baseamos

em documentos normativos para fazer esta leitura historica.

PRIMEIRA PARADA: o que nos informam decretos, manuais e parecer publicados
no Rio de Janeiro, 1829-1883?

Que a Lei de 15 de outubro de 1827 constituiu uma referéncia primeira para a
educagdo brasileira ¢ inegavel. Com ela, tem-se a determinagdo de criar as escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império.

Nesta Lei que priorizava os saberes relativos as quatro operacdes de aritmética,
pratica de quebrados, decimais e proporcdes € as nogdes mais gerais de geometria pratica
ndo havia meng¢do ao ensino do Desenho. Os primeiros indicios da presenca deste saber
comeg¢am a circular no pais, particularmente no Rio de Janeiro, a partir da aprovagao e
publicacdo da obra Principios do Desenho Linear compreendendo os de Geometria
Pratica, pelo methodo do ensino mutuo, livro adaptado de obra francesa de autoria do
matematico e politécnico francés Louis-Benjamin Francoeur e traduzido pelo deputado

brasileiro A. F. de P. e Hollanda Cavalcanti d’ Albuquerque’, em 1829.

5 Vale destacar que a traducdo feita por Albuquerque ¢ referente a 1° edigdo, de 1819.
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Figura 1 — Capa da traducio do manual de Francoeur, 1829.

i

PRINCIPIOS

DESENHO LINEAR
COMPREHENDENDO V
0S DE GEOMETRIA PRATICA,
PELO METHODO DO ENSINO MUTUO;
EXTnAnmnos ‘
S—
A0S AB{I.(}OS DA INSTRUCCAO ELEMENTAR
. NO BRASIL
For & T e 8. ¢ Golfauda Covalearts VAUluquerq
. ) »

RIO DE JANEIRQ, -

NA IMPERIAL TYPOGRAPHIA DE P. PLANCHER-SEIGKOT,
rua d'Quyidor, o. 95, primeiro andar.

18ag, =

Fonte: Francoeur, 1829. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/159257>.

Embora a obra tenha sido adotada e tenha tido como objetivo facilitar aos
professores publicos (considerados pelo proprio autor como os amigos da instrugdo
elementar do Brasil) a execugdo da Lei de 15 de outubro de 1827, soava-nos estranho tal
afirmacao pelo fato de que essa Lei ndo trazia nenhuma mengdo explicita ao ensino do
Desenho. Uma hipotese apontada por Leme da Silva (2011), com a qual compartilhamos, ¢
a de que se buscou neste manual de desenho um modelo para o ensino de geometria
pratica, termo esse que aparece na referida Lei.

Superado isso, esclarece o titulo da obra que se trata de um estudo sobre os
principios do Desenho Linear pelo método de ensino mutuo. Enviado ao Rio de Janeiro em
1824, esse primeiro manual brasileiro de Desenho permitiu que os alunos tivessem acesso
a didatica original do Desenho Linear de Francoeur (Trinchdao, 2008). Essa didatica
alcancou as escolas mutuas francesas gracas a iniciativa tomada pelo ministro do Interior
Decazes, que solicitou da Société pour l’instruction Elémentaire — SIE, criada em 1815, a
elaboragdo de um método de desenho que habilitasse os alunos a tracar figuras e
ornamentos usados nas artes mecanicas, na arquitetura e nas construcdes (D’enfert, 2007).

Embora na tradugdo feita por Albuquerque esteja ressaltado que a maior parte dos

preceitos tenham sido reservados exclusivamente para os professores, nota-se haver uma
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distribuicao de tarefas entre esses, seus ajudantes (os Decurides) e seus alunos (também
chamados de discipulos). Soma-se a isso os encaminhamentos tomados e as finalidades
pretendidas.

Neste método, os alunos dispondo de uma figura que servia de modelo, imitavam-
a. A imitacdo garantia o exercicio repetitivo da mao levando o aluno a exatidao e precisao
da vista no tragado de linhas e contornos a mao livre. A verificacdo do que fora executado
pelos alunos ficava sob a responsabilidade dos Decurides que mantinham a posse dos
instrumentos (graduados em decimetros, centimetros e milimetros). A ideia era tornar os
alunos aptos/capazes de executar desenhos sem o auxilio de utensilios como régua,
esquadro nem compasso a fim de que o habito tornasse a vista um regulador preciso € uma
guia quase infalivel no ato de desenhar. Era a nogdo de precisdao que dava aos alunos o
sentimento de exatiddo. Estava nitida ai a pretensdo de desenvolver certa habilidade
manual e visual na execucgdo de figuras geométricas a mao livre.

Ao longo das instrugdes distribuidas nas quatro classes foi possivel também
identificar uma hierarquia de conteudos. A l6gica interna de organizagdo destes contetidos
seguia uma estruturagdo que partia do simples para o complexo - do desenho de retas para
o desenho dos triangulos e perpendiculares, da geometria plana para a espacial. Nessa
relagdo de dependéncia entre contetidos finais e conteudos iniciais era preciso prestar
atencao na hora de ler e interpretar as instrugdes de modo a estabelecer conexdes com as
analises precedentes. Era mais racional pensar assim e ndo de outro modo.

Diferentemente da escola francesa que considerava o Desenho Linear como o
quarto ramos dos conhecimentos primarios visto seu poder como simbolo da regeneracao,
moralizacao das classes pobres ¢ meio de favorecer o progresso industrial e a prosperidade
da nacao (D’Enfert, 2007), tudo leva a crer que a escola primaria brasileira pouco havia se
dado conta disso. A introducdo do desenho na nossa escola primaria sé veio acontecer na
segunda metade do século XIX, onde “definitivamente, o Brasil entrava numa nova fase de
estabilidade politica e prosperidade economica” (Castanha, 2013, p. 112).

Nesses “bons ventos”, algumas publicagdes oficiais foram elaboradas para dar
organicidade ao ensino primario. Assim, o Decreto que instituiu oficialmente o ensino do
Desenho Linear nas escolas primdarias de primeira classe, ou seja, relativas a instrucao
primaria elementar, foi o Decreto n° 630, de 17 de setembro de 1851, que autorizava o
Governo do Rio de Janeiro a reformar o ensino primario e secundario do Municipio da

Corte. A sua entrada como matéria obrigatéria do curso pode ser lida como resultado da
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vontade e empenho por parte de dirigentes politicos em apostar no ensino do Desenho
como um instrumento educativo e um dos saberes tdo importante quanto o ensino do ler,
escrever ¢ contar para o desenvolvimento daquela sociedade? Ou, seria questdo de
modismo tendo em vista os resultados alcangados pelas ideias promovidos na Franca?

O proximo decreto a regulamentar e reformar o ensino primario e secundario da
Corte foi instituido em fevereiro de 1854. Nesse documento o ensino do Desenho Linear
era enderecado a instrucao primaria superior € ndo mais a elementar. O problema quanto
ao seu carater de ndo obrigatoriedade estava na auséncia de professores competentes para
ministrar o seu ensino. Problema decorrente, talvez, da trajetéria incerta e instavel que
acometia as primeiras escolas normais de formagao de professores. O Decreto de 1877 vem
reforgar este aspecto quando deixa de mencionar o Desenho como ensino obrigatério das
escolas de primeiro grau.

De fato, ¢ somente com a Reforma de 19 de abril de 1879, encabegada por
Leoncio de Carvalho, que o Desenho Linear assume o posto de matéria obrigatoria nas
escolas primérias pelo Decreto de n. 7.247. Dono de uma expertise’ construida no
exercicio de suas atividades docentes e administrativas em institui¢des de ensino, como a
que exerceu enquanto “professor e diretor da Faculdade de Direito de Sdao Paulo, em Sao
Paulo, e lente e diretor na Faculdade Livre de Direito, no Rio de Janeiro” (Melo; Machado,
2009, p. 296), Leoncio de Carvalho inspirou-se no modelo americano para propor
mudancgas na organizagado e estrutura escolar brasileira. Recomendava para as escolas do 1°
grau do municipio da Corte o ensino de Elementos de Desenho Linear.

Acreditamos que a aprovacdo deste Decreto e do Decreto de 1877, no qual o
ensino do Desenho nao era tido como obrigatorio, tenha contribuido para Paulino Martins
Pacheco ter aprovada em 1881 a sua obra intitulada Curso Elementar de Desenho Linear.
Também impressa no Rio de Janeiro, a obra achava-se dividida em trés partes. Na primeira
parte7, destinada as escolas primarias e ao primeiro ano de Desenho, o desenho a ser
ensinado era o Desenho Linear a vista. O autor buscava, baseado nas defini¢des da

geometria plana e espacial, fazer com os alunos empregassem o maior cuidado possivel na

6 Leia o texto de Hofstetter et al (2013).

7 De acordo com o proprio autor, na segunda parte, destinada ao Desenho Linear grafico, figuravam, “além
dos instrumentos ¢ utensis indispensaveis ao desenho linear graphico, algumas questdes de Geometria plana
ao alcance de alumnos cuja intelligencia ndo estd ainda esclarecida por estudos maiores, [...] A 3.* e ultima
parte reservamos especialmente para as applicagdes. Dirigimol-as & industria e & architectura por
entendermos seres estas as de que, na maior parte dos casos, pdde precisar o homem qualquer que seja a
profissdo adoptada” (Pacheco, 1881, p. 06-07).
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execuc¢ao dos desenhos a fim de que eles fossem logo “habituando a precisdao dos trabalhos
da parte seguinte (Pacheco, 1881, p. 06). Esse tipo de desenho diferenciava-se do desenho
linear grafico o qual utilizava-se de instrumentos de medida para a construcao de figuras.
A finalidade do Desenho Linear a vista, executado sem o auxilio de instrumentos,
assemelhava-se em parte a que foi pontuada em Albuquerque (1829): educar a vista e
tornar a mao destra e firme para os trabalhos posteriores. Vé-se, portanto, que a esse ensino
era atribuida uma caracteristica propedéutica, visto como aquele que preparava para os
ramos do desenho seguinte, isto ¢, do desenho grafico voltado para as demandas das
industrias e da Engenharia. Esse modo de organizagdao do Desenho — pretensdo de servir
para estudos mais avangados, sem um carater terminal — sdo caracteristicas de um ensino
baseado nos elementos.

Certa ampliagdo nas finalidades do Desenho aparece com a publicagdo do manual
produzido por Abilio Cesar Borges, o bardao de Macaubas. Em sua oitava edi¢ao, destinada
especialmente as escolas primarias, o manual trazia a baila uma discussao a respeito do
Desenho Linear ou Geométrico. Tendo em vista que “¢ hoje o desenho linear um ramo
particular do ensino elementar, desde as salas de asylo e os jardins da infancia, até as
escolas de adultos [...]” (Borges, 1882, p. IX), seria inegdvel ndo tratar desse saber
matematico e dos progressos que poderiam ser alcan¢ados com a sua difusao no pais, pois
“n’elle se instruirdo facilmente meninos e adultos em muitas cousas que ninguém deve
hoje ignorar, sobretudo os artistas € operarios em todos os géneros de industria” (Borges,
1882, p. VIII).

Entendendo Desenho Linear, também chamado Geométrico, como “a arte de
representar por meio de linhas os contornos das superficies e dos corpos” (Borges, 1882, p.
01), esse autor salienta que, além de o Desenho Geométrico ser uma disciplina facil de
ensinar ¢ de aprender, “¢ de incontestavel necessidade para os progressos geraes de um
povo” (Borges, 1882, p. IX). Logo, recomendava que o seu ensino fosse atrelado ao ensino
da escrita ja que “as figuras geométricas nao sao mais dificeis de tracar do que as lettras do
alfabeto” (Borges, 1882, p. IX). Ademais, ensinar as criangas a desenharem nao tinha por
pretensdo torna-las artistas, nem industriais.

Com este intelectual baiano o ensino do Desenho servia como uma linguagem e
escrita das formas, ou seja, dos elementos geométricos figurativos. Baseando-se em
discursos internacionais de circulacdo de ideias sobre o ensino deste saber (referéncias

francesas, americanas, inglesas e portuguesas), Borges acumulou muitas defesas para o seu
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ensino: util para todas as espécies de trabalho, meio de desenvolver a faculdade de
observagao, gosto pelo belo na natureza e obras de arte etc. Para o desenvolvimento dessas
habilidades todos os discipulos de uma classe deveriam executar no quadro preto os tracos
das figuras. Esses tracos eram reproduzidos conforme modelo apresentado aos alunos
chamando-lhes a aten¢do para os pontos mais interessantes. Assim, sao percebidas algumas
caracteristicas do método intuitivo, ja4 em voga naquela época. A prioridade dada a
observagao no momento da reproducao de modelos, as interrogagdes em forma de dialogos
“que provocam e dirigem a atividade das faculdades intelectuais” (Valdemarin, 2004, p.
107) e o apelo aos olhos e ouvidos sobre aquilo que foi recebido pela imagem e pela
palavra denotam isto. Refor¢o presente também nas 15 paginas destinadas aos exercicios
graficos. Nessas paginas, encontram-se modelos e exercicios a serem copiados pelos
alunos que lembram elementos de decoragdo e do cotidiano (tais como jarros € mesa) €
elementos arquitetonicos (como colunas e arcos).

Contemporaneo de Abilio Borges, o também baiano Rui Barbosa tornou-se figura
emblematica na discussao deste saber. Mais do que qualquer outra matéria do curso
primario, o ensino do Desenho ganhou espaco privilegiado nas analises mobilizadas no
Parecer da Reforma do Ensino Primario e Varias Instituicoes Complementares da
Instru¢do Publica, publicado em 1883. Vale ressaltar que a producao deste parecer ocorreu
em fun¢ao da redagdo do Decreto de Ledncio de Carvalho, em 1879.

Ao examinarmos este documento nota-se o esfor¢o de Rui Barbosa em apresenta-
lo como um produto de ideias estrangeiras, notadamente viabilizadas pela produgdo de
relatorios cientificos que, a época, eram redigidos por uma comissao de experts logo apds
participagdo nas missoes cientificas, nas exposigdes universais € nos congressos nacionais
e internacionais de ensino. Em particular, Rui Barbosa além de ter tomado esses eventos
para refletir sobre a educacdo brasileira, elaborou produtivas discussdes a respeito do
ensino do Desenho por partir do entendimento de que esse saber traria riqueza ao pais e
seria componente essencial para o trabalho (Barbosa, 1946). Essa preocupagao sinalizada
por Rui Barbosa estava alicercada na prosperidade mercantil que tiveram paises ditos
civilizados (Alemanha, Franga, Estados Unidos etc.). No caso do Brasil, o investimento na
educacgao industrial, por meio do desenho, prepararia a inteligéncia, o sentimento ¢ a mao
do operario para competir com a producao similar de outros Estados.

Para a escolha do método do desenho Rui Barbosa tomou trés paises como

modelos: Inglaterra, Estados Unidos e Austria. Defendeu a ideia de que na escola
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elementar o ensino deveria seguir o método inglés, o qual privilegiava um ensino do
desenho de memoria (com base em desenhos de objetos e de estampas), de invencao (a
partir da composicao de elementos ja aprendidos anteriormente) e a tempo fixo (cuja
finalidade era educar o discipulo para um golpe de vista rapido e seguro).

Para o que interessa tratar neste texto, fixamos a atencao nas finalidades sociais e
pedagodgicas do Desenho defendidas pelo autor. Ao considerar o desenho como algo
acessivel a todos os homens e ndo somente um privilégio dos artistas por vocagao ou
profissdao, Rui Barbosa era partidirio de uma relagdo mais préxima entre o
desenho/modelacdao e a escrita. Foi possivel inferir que caberia ao ensino do Desenho
precedéncia a escrita de modo a facilitar e preparar o aluno para o ensino deste outro saber.
Em tese, modelar formas j& daria ao aluno mais precisdo na execucao dos movimentos
considerados mais simples. No entanto, ndo era somente a escrita que ganhava o auxilio do
desenho. Da mesma maneira, esse mesmo ensino do Desenho deveria participar do estudo
dos saberes aritméticos, geométricos, geograficos etc.

Esse mesmo ensino do Desenho deveria ser fundamentalmente responsavel pela
expansao da industria nacional e da arte. Caberia a este ensino a formagao de classes
trabalhadoras. Era, portanto, elemento imprescindivel da cultura geral em todos os graus e
base de toda educacdo técnica e industrial. Nessa “nova sociedade”, além do saber ler,
escrever e contar, era necessario saber desenhar. Por exemplo: para o operdrio, a
aprendizagem do desenho era tdo necessaria quanto a leitura e a escrita. Entendimento este
reforgado por Wanderhagen (1880), em relatorio apresentado em 1880 no congresso
internacional de ensino em Bruxelas: “[...] a eles [os operarios] o desenho é mais
necessario do que uma e outra [leitura e escrita]; visto como pode-se saber o oficio, e ser
habil artifice, sem ler, nem escrever; mas ndo, sem compreender o desenho”
(Wanderhaegen apud Barbosa, 1946, p. 122, grifos do autor). Desse modo, neste contexto
de natureza formativa, o desenho era visto como um lugar da precisdo, uma necessidade
intrinsecamente social para a preparagdo e formacdo deste homem moderno. Essa ¢, sem
davidas, uma finalidade marcante na apropriagao revelada pelo reformador baiano cujo
ensino do Desenho se ligava a vida pratica, entendendo-o como um saber que deveria dar
suporte a economia nacional, a prosperidade do pais.

Constatamos, portanto, que a importancia do que era ensinado para a vida pratica
se constituiu como um veio fértil para a defesa do ensino do Desenho em Rui Barbosa.

Advogando que o ensino deste saber era essencial para o crescimento econdmico do pais,
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Rui Barbosa rompe definitivamente com a ideia de que o Desenho deveria servir de base
para conceitos mais avangados, isto ¢, mais de ordem cientifica, com carater de ciéncia.
Para ele, o ensino do Desenho deveria proporcionar conhecimentos uteis para a vida dos
alunos na busca por uma formacao pessoal e integral do sujeito com possibilidades de
aplicacdo desse conhecimento nos afazeres do dia a dia. Sendo assim, Rui Barbosa esteve
muito mais ligado a corrente empirista da qual fizeram também parte Basedow e
Pestalozzi, grandes icones do movimento da pedagogia moderna baseada no método
intuitivo ou ligdes de coisas. Tendo em vista o exame efetuado com os decretos ¢ com os
manuais pedagogicos citados anteriormente, Rui Barbosa completamente inaugura uma
novidade que ¢ pensar no saber Desenho a partir dos rudimentos, ou seja, com vinculo na
vida pratica e nao mais como elementos, como aquele que ¢ dependente do avancado, de
carater propedé€utico. Na beirada da virada do século, o que esperar deste ensino tendo em
vista a organizagao e funcionamento dos grupos escolares paulistas?

A partir das décadas finais do século XX comegaram a ser implantados,
inicialmente no estado de Sao Paulo, os grupos escolares. Os tempos e espacgos escolares
foram reformulados (Faria Filho; Vidal, 2000). Aumentam as expectativas de novas
mudancas; acirram-se os debates sobre o método de ensino intuitivo. Como entao

introduzir o ensino do Desenho no curso primario neste periodo?

SEGUNDA PARADA: uma analise dos programas de ensino de Sio Paulo (1894 — 1950)

Na continuidade da pesquisa, percebemos que os programas de ensino passaram a
exercer funcdes importantes na conformacao de normas publicas. Além de norteadores do
trabalho docente os programas determinavam critérios e principios pedagogicos
legitimados por um grupo de pessoas autorizadas a falar sobre educacao. Vale ressaltar que
antes da apresentacao do primeiro programa de ensino dos grupos escolares, Shieh (2010)
nos mostra que o Desenho linear de mdo livre e Caligrafia e Desenho a mao livre eram
rubricas, respectivamente, referenciadas na Lei n. 81, de 06 de abril de 1887 e na Lei n. 88,
de 08 de setembro de 1892.

Numa época marcada pelos discursos de renovacao escolar, crenga no poder da

escola como fator de progresso e de mudanca social e de forte expressao do método de
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ensino intuitivo, o que esperar deste ensino do Desenho que comegava a se propagar com
mais tradi¢do nos estados brasileiros e, em especial, no estado de Sao Paulo?

Ambicionando ser popular e universal, a educacdo pretendida pelos republicanos
via grupos escolares — para o seu funcionamento exigiu-se uma redefini¢do dos tempos e
espagos escolares (Vidal, 2006) — apoiava-se em politicas de organizagdo administrativa e
didatico-pedagogica e na constituicdo de saberes escolares considerados modernos.

O Desenho, um desses saberes modernos, passou a ser assim introduzido no
primeiro programa paulista de 1894. Assinado por um corpo de experts — Oscar
Thompson, Benedito Maria Tolosa e Antonio Rodrigues Alves Pereira —, este programa
teve duracdo de onze anos. Oriundos da Escola Normal de Sao Paulo e, lotados,
posteriormente, na administragao publica escolar, esses atores sociais foram responsaveis
pela produgdo de saberes sobre e para o sistema escolar daquele Estado. A respeito do
saber Desenho, fizeram a opc¢dao por um Desenho a mdo livre que, sem o auxilio de
instrumentos de medida, tinha como finalidade ajustar a mao e olho para a construgdo de
figuras geométricas planas e espaciais. Partindo do pressuposto de um ensino mais
empirico e concreto, o ensino do Desenho, assim como o ensino das outras matérias do
curso, deveria desenvolver as faculdades de observacao da crianca de modo a encaminha-
las para um desenvolvimento gradual e harmonico (Sao Paulo, 1894).

Com um extenso conteudo programatico, o ensino do Desenho a mdo livre, como
era assim denominado, mantinha estreita ligacdo com os conteidos de Geometria
(Frizzarini, 2014; Frizzarini et al., 2014; Leme da Silva, 2016). Essa ligacdo foi percebida
tanto pela analise do programa quanto pelo exame efetuado em artigos presentes na revista
A Eschola Publica, de mesma autoria dos autores que redigiram o programa. Nessas duas
fontes, foi possivel constatar que a apresentacdo dos contetidos era praticamente a mesma.
A progressao do simples para o complexo que caracterizava esta formagao primaria partia
do estudo de elementos mais simples (tais como, ponto, reta ¢ angulo) para os mais
complexos (como circulos, elipses etc.). No entanto, mesmo que existisse esta ordem
logica baseada nos conteudos, o que poderia causar a impressao de uma concepgao baseada
nos elementos, o ensino do Desenho nestes documentos tomou a natureza como grande
aliada neste processo. Isto nos mostra que houve por parte de Benedito Tolosa e de Oscar
Thompson® uma preocupagio com o aprendizado do desenho para a vida pratica do aluno.

A articulagao deste saber com a vida cotidiana das criangas € com a natureza que as

8 Encontram-se nas Referéncias os textos tomados para analise.
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cercavam possibilitava o exercicio da curiosidade, da observagao e do belo (isso por meio
do desenho decorativo, do desenho de bordado ou ornato). Praticas que reforgavam certa
aproximacao com a concep¢ao do rudimentar.

Quando criticado pelos inspetores e diretores de grupos escolares pelo excessivo
quantitativo de contetido, gerando alegacao por parte dos professores de falta de preparo e
de tempo para o ensino das matérias (Souza, 2009), logo pensou-se na elaboracdo de um
novo programa de ensino. Assinado por Jorge Tibirica e J. Cardoso de Almeida, o
programa de 1905 apresentava nova distribui¢do de contetidos que perpassava pelo fim da
longa parceria entre os saberes geométricos € o Desenho (Leme da Silva, 2014). Nos
programas seguintes de 1918 e 1921, a apresentacao da matéria de Desenho ¢ praticamente
a mesma: bastante énfase nos conteudos e nada de orientagdes metodologicas. Como nao
cabe nos limites deste texto avangarmos para uma discussao mais detalhada a respeito de
todo conteudo de desenho nestes programas, ressaltaremos apenas as caracteristicas e
finalidades mais importantes.

Considerado um componente essencial da escolarizagdo primadria a grande aposta
no ensino do Desenho nas primeiras décadas do século XX estava no ensino de um
desenho copiado do natural. Esse tipo de desenho, bastante discutido e aclamado
internacionalmente, circulou no Brasil e, especialmente no Estado de Sao Paulo, por meio
de importantes veiculos especializados em assuntos educacionais (Anudrio do Estado de
Sdo Paulo, 1907-1908; Revista de Ensino, 1906°, 1911'%). A defesa pelo ensino do
Desenho ao natural passava pela critica ao método geométrico, o qual, por sua vez, era
caracterizado por levar os alunos apenas a observarem as formas geométricas e reproduzi-
las fiel e servilmente. A auséncia de observacao das coisas reais € o desrespeito ao
desenvolvimento natural da crianga eram marcas indeléveis deste método (D’Enfert, 2016).

A possibilidade de a crianca desenhar do natural constituia-se como uma maneira
de dirigir sua atencdo para aquilo que quotidianamente a cercava. A ideia era a
representacdo da coisa ou objeto visto, ou seja, do concreto. Somava-se a este tipo de
desenho os desenhos ditado, original, decorativo e de invengdo, os quais possibilitavam a
crianca o desenvolvimento da individualidade, da imaginag¢do, da observagdo, da boa

memoria, de sua expressao pessoal e do gosto estético. A despretensdo de rigor

9 Disponivel em: <http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/97514>.
10 Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/97339>.
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geométrico, a representacdo de objetos simples e livres de regras e definicdes se
contrapunham ao método geométrico por favorecer a criatividade e a espontaneidade da
crianga.

Se até o momento a justificativa para desenhar era partir do natural, daquilo que o
entorno lhe oferecia, parece-nos que isso se manteve nos programas seguintes. Todavia,
com outros requintes. A pressdo exercida por algumas reformas de ensino, pelos
inquéritos, como o de 1926, e pelos defensores da vaga pedagogica escolanovismo
permitiram novos encaminhamentos. A busca pela homogeneizacdo das turmas, pela
centralidade do aluno no processo de ensino e aprendizagem dos saberes, do ajuste as
matérias por centros de interesse, da criatividade e da autonomia eram fatores
imprescindiveis para o integral desenvolvimento dos alunos.

Pautado em expressivas orientagdes metodologicas, o programa paulista de 1925
tinha como premissa o fim puramente educativo do desenho. Esse ndo deveria ‘“‘ser
ensinado como arte, mas como uma linguagem viva” auxiliando no desenvolvimento da
imaginagao, da observacdo e do sentimento estético das criangas (Programa, 1925, p. 14).
Visando educar pelo desenho e ndo formar alunos artistas, este programa baseava-se no
interesse € nas necessidades das criancas. Considerando que elas possuiam certa facilidade
em executar graficamente desenhos que expressavam suas vontades, seus desejos e seus
pensamentos, recomendava o ensino do desenho espontaneo como ponto de partida. Nesse
tipo de desenho, verificamos que a motivacao ocorria de dentro para fora, na qual as
criancas motivadas pelos seus interesses pessoais, tinham toda a liberdade para
expressarem o que imaginavam, o que sentiam e observavam ao redor do seu entorno.
Partindo de uma atividade livre e imaginativa, estas criangas desenhariam casas, paisagens,
brinquedos etc. Desse modo, o professor ndo precisava se preocupar em obter logo bons
desenhos dado a naturalidade da crianga de rabiscar antes de desenhar. O que mais
importava era “conseguir o desenvolvimento das faculdades das criancas” (Programa,
1925, p. 15). Assim, neste processo, desde que se respeitasse os interesses individuais em
cada idade, toda crianga possuia tendéncia espontanea para desenhar o que viesse a sua
cabec¢a. Uma outra finalidade do seu ensino era servir de auxilio a leitura e a escrita.

A medida que os anos vdo avangando, novos modelos sdo apresentados as
criancas e novas sugestoes sdo dadas pelos professores. Esses docentes, além de apontarem
as imperfeicoes do desenho estimulando seus alunos com criticas animadoras, também

procuravam habilitd-los a executarem desenhos inteligiveis que representassem o aspecto
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geral, a forma caracteristica dos objetos copiados. A existéncia de um modelo a ser
copiado estava intrinsecamente ligada ao exercicio do olho. Era mais uma de suas
finalidades educar a vista das criancas de modo que elas conseguissem alcancar
gradativamente uma representagao mais aproximada do natural, do objeto real.

Nove anos depois, buscando conciliar os principios de uma escola renovada com
uma necessidade do ensino graduado (Lourengo Filho, 1930), foi adotado o programa
Minimo de 1934. Aqui o ensino do Desenho aparece como uma disciplina de expressao,
um dos termos que marcava uma das fases dos chamados centros de interesse propostos
por Decroly. Para esse médico belga, tanto a palavra quanto o desenho e o trabalho manual
sdo, em geral, formas de expressdao quando se relacionam a uma ideia. Tomando essa
relagdo como imprescindivel, julga que o artefato, a narracao oral ou escrita ou o desenho
espontaneo tornam-se “formas de expressdao quando, realmente e necessariamente, dao
corpo ao pensamento” (Lourenco Filho, 1930, p. 149, grifos do autor). Deste modo, o
Desenho caracterizava-se como disciplina de expressao por possibilitar a representacao das
fases anteriores por meio de desenhos ilustrativos, espontaneos, de memoria etc. O ensino
do Desenho no programa Minimo de 1934 repete praticamente os mesmos tipos de
desenho do programa de 1925: desenho espontaneo, desenho de memoria, desenho livre,
desenho ilustrativo, desenho explicativo etc. Todos esses desenhos, esséncia do Desenho
do natural, eram baseados na expansao dos interesses naturais das criangas, caracteristica
do ensino ativo ou funcional defendido em Lourengo Filho (1930).

Por fim, os extensos programas de 1949/50 tomavam o Desenho como uma
matéria auxiliar (Souza, 2009). Diferentemente do programa Minimo de 1934, que fixou
tdo somente os conteudos que deveriam ser ensinados em cada etapa escolar, os programas
de 1949/50 mais se assemelhavam com o programa de 1925 no que diz respeito a
prescrigdo de encaminhamentos metodoldgicos para o ensino das matérias. Referente ao
ensino do Desenho diferentes finalidades foram testadas. Embora os objetivos de
desenvolver o sentimento estético e a observacao das criangas continuassem sendo
recomendados, notamos que, comparativamente aos anos anteriores, houve alguns avangos
interessantes. Apostando numa crianga muito mais motivada para o aprendizado (Sao
Paulo, 1951), essa crianga desenvolveria por meio do desenho a coordenagdo viso-motora.
E por meio do desenho sombreado e do desenho ornamental aprendiam técnicas de
sombreamento e estilizavam suas proprias coisas, tais como roupas, toalhas, cadernos,

suportes de prato etc. Fazer a crianca aproveitar-se do desenho para fins utilitarios era uma
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recomendacdo explicita dos 4° e 5° anos. Tendo em vista seu carater formativo, de
ocupacgdo, pratico e utilitario, seriam os varios tipos de desenhos mencionados durante a
analise destes programas, os rudimentos, os conhecimentos minimos indispensaveis para a

aprendizagem daquelas criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigar que transformagdes sofreram as finalidades do Desenho no curso
primario, 1829-1950, este estudo buscou melhor compreender por que ensinar Desenho no
curso primario ¢ relevante. A partir da andlise das fontes examinadas constatamos que o
ensino do Desenho sempre exerceu presenga importante como matéria deste curso. E que
sua organizacdo se deu de dois modos distintos: ora comportou-se sob a forma de
elementos e ora sob uma base de rudimentos.

A analise dos documentos oficiais do curso primario de 1829 a 1950 revelou,
portanto, que houve transformagdes das finalidades do ensino do Desenho. Essas
mudancgas de finalidades estiveram atreladas a concepcdao elementar/rudimentar que
caracterizava o ensino desse saber. Sob a forma de elementos, o ensino do Desenho estava
ligado a uma concepcao racionalista de valorizacao das ideias e do saber. Ganhou forma e
significado na primeira e segunda metade do século XIX. Neste contexto, o ensino do
Desenho servia de acesso a saberes mais elaborados, cuja aprendizagem de conceitos
abstratos e estritamente teodricos atrelava-se a um tipo especial de saber avangado,
denominado geometria euclidiana.

Em seguida, ainda no ambito do movimento pedagdgico do ensino intuitivo e do
ideario escolanovista, o saber Desenho se apresentou como uma base de rudimentos, como
vimos no discurso de Rui Barbosa e na anélise dos diferentes programas de ensino de Sao
Paulo. Desta maneira, o Desenho, além de oferecer as criangas possibilidades de
articulacdo com a vida cotidiana, possibilitava-lhes, por meio da percepcao sensivel, o
desenvolvimento de suas faculdades de observacao, da imaginagao, do gosto estético etc.

Vale ainda destacar que uma permanéncia importante em todo esse periodo ¢ a
utilizagdo do desenho como auxilio ao ensino da leitura e da escrita. Ademais, a finalidade

de preparar os alunos para uma educacdo do olho e da mao recebeu, como vimos,

HISTEMAT - ANO 3, N. 3,2017 - 221



HISTEMAT - Revista de Historia da Educacio Matematica
Sociedade Brasileira de Historia da Matematica

ISSN 2447-6447

diferentes significados em cada um dos tempos. O ganho disso tudo ¢ a construgdo de

novas representacoes para a area de histoéria da educagcdo matematica no Brasil.
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