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ANALISAR LIVROS DIDATICOS:
trajetos e caminhos percorridos

Bruno Alves Dassie'

RESUMO

Os livros didaticos tém sido utilizados nas pesquisas em Historia da Educacdo Matematica, ao
menos, nas ultimas duas décadas. Observa-se que esses impressos tém sido considerados tanto
como fonte quanto como objeto de pesquisa ¢ que as analises elaboradas consideram diferentes
pressupostos. Analisar livros didaticos tem sido, portanto, também uma pratica por mim realizada.
Neste texto, pretendo apresentar alguns trajetos e caminhos percorridos, tentando mostrar os
movimentos analiticos, as escolhas e os abandonos que tenho feito. Nos interessa, em particular,
mostrar os primeiros percursos que estdo sendo trilhados e as interpretacdes elaboradas — que
tomam o livro didatico como objeto de pesquisas — sobre a leitura por parte do professor deste
material. Iniciamos com uma breve introdugdo e seguimos com a apresentacdo de algumas escolhas
tedrico-metodologicas. Finalizamos com uma sintese de duas pesquisas realizadas associadas a um
projeto de pesquisa a analise de livros didaticos e suas relagdes com o professor.
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ABSTRACT

Textbooks were used in research on the History of Mathematics Education, at least in the last
decades. It is observed that they have been both a research project and as subject of analyzes
elaborated considering different perspectives and assumptions. Analyzing textbooks has therefore
also been a practice I have undertaken. In this text, I intend presentations and paths, trying to show
the analytical movements, as choices and the abandonments that I have made. We are particularly
interested in showing the first courses being taken and how elaborate interpretations — that take the
textbook as an object of research — on a reading by the teacher of this material. We begin with a
brief introduction and follow with a presentation of some theoretical-methodological choices. We
conclude with a synthesis of two researches carried out in a research project and analysis of
textbooks and their relationship with he teacher.

Keywords: Textbooks. Methodology. Reading practices.

INTRODUCAO

Investigacdes envolvendo livros didaticos de matematica em perspectiva historica

vém sendo desenvolvidas no Brasil ao menos nas tltimas duas décadas, especialmente com
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a constituicdo de acervos pessoais de alguns pesquisadores ou de grupos de pesquisas.
Oliveira (2010, p. 479), por exemplo, identifica cinco grupos com inser¢ao no campo da
Historia da Educagdo Matematica que assumem realizar pesquisa com esse tipo de
impresso. Dentre os grupos citados por Oliveira, encontra-se o grupo que foi liderado por
Joao Bosco Pitombeira, na época vinculado a Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro, do qual fiz parte no inicio dos anos 2000 e que me proporcionou o contado com as
pesquisas envolvendo livros didaticos.

Alguns anos apds, especialmente com a tese de Doutorado (Dassie, 2008), as
primeiras pesquisas por mim estabelecidas com o uso de livros didaticos se constituiram
por meio de relagdes instituidas com os programas de ensino, especialmente, a partir das
reformas de ensino da primeira metade do século XX. A reflexdo de Valente (2008) mostra

esse elo:

A dependéncia de um curso de matematica aos livros didaticos [...]
ocorreu desde as primeiras aulas que deram origem a matematica hoje
ensinada na escola basica. Desde os seus primordios, ficou assim
caracterizada, para a matematica escolar, a ligagdo direta entre
compéndios didaticos e desenvolvimento de seu ensino no pais. Talvez
seja possivel dizer que a matematica se constitua na disciplina que mais
tem a sua trajetoria historica atrelada aos livros didaticos. Das origens de
seu ensino como saber técnico-militar, passando por sua ascendéncia a
saber de cultura geral escolar, a trajetoria historica de constituigdo e
desenvolvimento da matematica escolar no Brasil pode ser lida nos livros
didaticos.

(Valente, 2008, p. 141)

Nesse processo inicial, € por um longo tempo, este tipo de impresso foi visto por
mim como uma fonte importante, mas, certamente, as leituras e as historiografias
elaboradas se direcionavam para o entendimento de outras questdes. Alguns pontos da
sintese de Galvao e Batista (2008) nos sao uteis para compreensao desse percurso. Ao citar

estudos sobre historia da educacao e manuais didaticos, eles consideram que tais pesquisas

[...] tendem, apesar de seu interesse pelo manual escolar, a utilizar esse
impresso antes como fonte do que como um objeto de pesquisa a ser
compreendido. Sua utilizagdo ¢ feita, desse modo, dirigida a compreensao
de outros problemas, relacionados a historia de uma disciplina, aos
processos de escolarizacdo de saberes, as diferencia¢des entre a educacio
de meninos e meninas, aos movimentos de constru¢do das culturas
escolares. Nesse quadro de preocupagdes, o livro tende a ser tomado em
sua transparéncia, ¢ os procedimentos de analise se voltam para o exame
de seus conteudos e ilustracdes, desvinculados, em geral, dos
condicionantes técnicos, econdmicos e sociais desse objeto, bem como
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das possibilidades e limitagdes que apresenta, nas praticas de seu uso,
para exercer efeitos na constru¢do de disciplinas e saberes, na
constitui¢do das culturas escolas.

(Batista & Galvao, 2008, p. 166)

A tendéncia de tomar este impresso como fonte para a compreensdao de outros
problemas e considera-lo “em sua transparéncia”, me levou, em determinados momentos, a
tratar esse material de maneira isolada da rede complexa na qual ele esta inserido. Sem
desvalorizar este momento, mas tendo consciéncia das limitagdes, considero que,
consequentemente, ndo foram constituidas problematizagdes significativas, como por

exemplo, algumas citadas por Garnica e Souza (2012):

Os materiais didaticos, por exemplo, tém seguramente se manifestado
como uma constante nas praticas escolares — uma permanéncia —, mas €
necessario investiga-los procurando colocar em relevo as alteragdes que
ocorrem nessa permanéncia aparente. Ainda que, na historia da escola —
ou, mais geralmente, na historia do ensino —, os livros didaticos tenham
sempre estado presentes, como se ddo as alteracdes que, nesse cenario,
significam a incorporagdo ¢ o abandono de conceitos, objetos,
abordagens, formas de materialidade? Mudam formatos e grafias, novas
cores ¢ elementos graficos sdo empregados pelas editoras. Quanto ao
conteudo, quais assuntos permanecem ¢ como permanecem? Como essa
permanéncia se manifesta em meio as alteracdes propostas para atender
os sinais dos tempos? Como as alteragdes dialogam com (promovendo ou
negando) a permanéncia de determinadas posturas? Por que determinada
ordenacdo? O que essa ordenacdo significa e como ela permite
compreendermos um conceito, “em si” ¢ “no tempo”? Um conceito,
segundo uma ordenagdo, manter-se-ia como o “mesmo” conceito numa
outra ordenacéo?

(Garnica & Souza, 2012, p. 89)

Mais especificamente, este caminho inicial produziu exclusdes, como uma das

apontadas por Galvao e Batista (2008). Para eles,

[...] a produgdo brasileira sobre os manuais escolares estd marcada por
um conjunto de processos de exclusdo. Ela tende a concentrar sua tengao
[...] nos contetidos dos livros — que expressariam diretamente os
interesses de controle politico ou dimensdes da cultura escolar —, em
detrimento do conjunto dos procedimentos discursivos dos quais esses
conteudos fazem parte, das dimensdes técnicas, econdmicas e escolares
que condicionam esses procedimentos, bem como dos processos de
apropriagdes desses contetidos em praticas efetivas de leitura”.

(Galvao & Batista, 2008, p. 167)

As reflexdes sobre possiveis exclusdes dadas a partir da leitura de algumas

referéncias, que serdo citadas neste texto, e de olhares para a materialidade de diversas
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obras didaticas’, me fez iniciar um processo de revisdo das praticas de pesquisa, tentando
tomar o livro didatico como objeto a partir de problematizagdes que se relacionassem com
o professor, considerado também como leitor desse tipo de texto.

Assim, a proposta deste artigo € apresentar algumas reflexdes sobre a andlise de
livros didaticos em perspectiva histérica, considerando este tipo de impresso como
potencial para “compreender as alteragdes e permanéncias nas praticas relativas ao ensino
e a aprendizagem da Matematica” (Garnica & Souza, 2012, p. 27). Nos interessa, em
particular, apresentar os primeiros percursos que estao sendo trilhados e as interpretacdes
elaboradas que envolvem o livro didatico na perspectiva da leitura por parte do professor.
Utilizaremos como exemplo dois dos trabalhos ja desenvolvidos no projeto denominado £
antes do manual pedagogico? Recados, lembretes e orientagoes aos professores de

7. . . 77,. 3
matemadtica para o uso do livro didatico’.

DENTRE AS TRILHAS, UM CAMINHO

A constitui¢do de acervos de livros didaticos, fisicos ou digitais*, ampliam a base
documental para futuras pesquisas, bem como favorecem analises diversificadas. Na

constitui¢do de uma das bases documentais do GHEMAT®, Valente destacou que

Livros didaticos tém sido objeto e¢ fonte de um grande nimero de
pesquisas na Educagdo Matematica. Historiadores da educagdo mostram
o quio complexo ¢ esse material didatico. Trata-se de um produto
cultural. Como tal, é preciso compreendé-lo em seu processo de produgio
fisica, material; em seu contexto de elaboracdo intelectual; nas multiplas
faces que por vezes se entrecruzam na autoria dos textos; nas formas de
circulacdo que os livros ganham; no uso deles em diferentes épocas; nas
suas diferentes edigdes e em tantos outros aspectos necessarios ao
entendimento de um bem cultural.

(Valente, 1999)

Considerando as dimensdes apontadas por Valente, dadas acima, € o nosso

interesse anunciado para este texto, ¢ possivel se apropriar das reflexdes de Darnton (2010)

O Grupo de Pesquisa Historia e Educagdo Matematica possui um acervo de cerca de 800 impressos didaticos publicados no Brasil entre 1850 e 1950, sendo a maioria
deles em formato de livro. A consulta dos titulos desse pode ser feita em www.hedumat.uff.br.
’ Este projeto foi elaborado como uma proposta de Iniciagdo Cientifica e atualmente é associado a minha atua¢do no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da
Faculdade de Educagao da Universidade Federal Fluminense.
N Por exemplo, <https://repositorio.ufsc.br/> e <http://www.repositorio.uff.br/jspui/>.
Originalmente esta base de dados foi organizada tendo como suporte o DVD. Atualmente, todo o conteddo encontra-se em:

<http://www2.unifesp.br/centros/ghemat/DVD_s/HISTORIA/apresentacao.htm>.
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ao tratar da historia do livro. Este pesquisador propde um “modelo geral para analisar

como os livros surgem e se difundem entre a sociedade [figura 1]” (p. 125). Darnton

(2010) destaque que,

Evidentemente, as condigdes variam tanto de lugar para lugar e de época
para época, desde a invengdo do tipo modvel, que seria tolo esperar que
todas as biografias dos livros se encaixassem num mesmo modelo. Mas,
de modo geral, os livros impressos passam aproximadamente pelo mesmo
ciclo de vida. Este pode ser descrito como um circuito da comunicagio
que vai do autor ao editor (se ndo € o livreiro que assume esse papel), ao
impressor, ao distribuidor, ao vendedor, e chega ao leitor. O leitor encerra
o circuito porque ele influencia o autor tanto antes quanto depois do ato
de composi¢do. [...]. Assim o circuito percorre um ciclo completo. Ele
transmite mensagens, transformando-as durante o percurso, conforme
passam do pensamento para o texto, para a letra impressa ¢ de novo para
o pensamento. A histéria do livro se interessa por cada fase desse
processo ¢ pelo processo como um todo, em todas as suas variagdes no
tempo e no espago, ¢ em todas as suas relagdes com outros sistemas,
econdmico, social, politico e cultura, no meio circundante.

(Darnton, 2010, p. 125-126)

Figura 1 — Circuito de comunicacgéo
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Fonte: Darnton, 2010, p. 127.

Mas, como colocar em funcionamento essas analises a partir das perspectivas

expostas por Valente e por Darnton (2010)?

Oliveira (2010) elabora uma sintese constituida a partir de uma proposta

metodoldgica para a analise de livros didaticos baseada na Hermenéutica de Profundidade

que nos tem servido como aporte nas pesquisas. Para Oliveira (2010), ¢ necessario
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considerar duas vertentes na analise deste tipo de producdo escolar: a formal e a

contextual. Segundo ele,

Na vertente formal, que também temos chamado de interna, cabe ao
pesquisador aprofundar-se na compreensdo dos elementos (simbolos) que
constituem a obra: capa, material, formatagdo, recursos graficos,
estruturagdo (capitulos, livros, paragrafos etc.), ordenacdo, encadeamento
e apresentacdo dos conteudos, proposta de abordagem didatica — implicita
e explicitada pelo autor — etc. Essa vertente ndo se resume, porém, a
descrigdo dos elementos constitutivos da obra (embora a descri¢do seja
uma etapa possivel e importante nessa vertente), mas deve-se procurar
interpretar o que esses elementos tém a nos “dizer”. Na vertente
contextual, que também temos chamado de socio-historica, incluem-se
estudos [...] que possam contribuir para a compreensdo de aspectos,
aparentemente “externos” aos textos, referentes a época em que foram
produzidos e/ou apropriados. [...]. Estas vertentes, discriminadas por
questdes didaticas, ndo devem ser estanques. Ao contrario, o grande
desafio da interpretacdo de textos didaticos é a articulagdo das
compreensdes elaboradas em ambas as vertentes.

(Oliveira, 2010, p. 495)

Oliveira (2010) ainda nos apresenta uma lista de pressupostos assumidos a partir
do trabalho com a Hermenéutica de Profundidade, do quais destacamos o seguinte: “[...] a
analise de livros didaticos ¢ um processo de interpretacao” (Oliveira, 2010, p. 494).

Além da proposta de Oliveira (2010), as reflexdes de Batista (1999), em
particular, sobre a leitura e livro didatico, e as funcdes dos elementos paratextuais dadas
em Genette (2009), tém sido mobilizadas analiticamente para a constru¢do de nossas
interpretagdes.

Batista (1999) ao tratar das dificuldades de apreensdo e conceituacdo do livro
didatico traz ao debate “o modo pelo qual os livros, textos ou impressos didaticos
‘encenam’ sua leitura e sua utilizagdo, isto €, propdem um ‘contrato de leitura’ que supdem
que seus leitores aceitem” (p. 544). Uma das dimensodes discutidas em relagdo a este
“contrato” se refere “ao modo pelo qual seus movimentos de leitura ou de utilizacdo sao
previstos”. Segundo ele, “o professor e os alunos se alternaram, historicamente, como

leitores visados pela producgdo didatica” (Batista, 1999, p. 550).

A destinacdo a esse leitor [0 aluno] € evidente na organizagdo e na
linguagem dos textos e impressos ¢ em sua utilizacdo. [...]. No entanto,
esse livro dirigido ao aluno deve ser utilizado com a media¢do do
professor. [...] Os impressos ¢ textos didaticos, desse modo, sdo tanto um
“instrumento de aprendizagem, dirigido prioritariamente ao aluno quanto
um instrumento de ensino concebido para ajudar o professor a organizar e
preparar suas aulas”.
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(Batista, 1999, p. 551, grifos no original)

Ele [o texto didatico] pode buscar preencher diferentes fun¢des em sala
de aula: pode se destinar a diferentes leitores; pode buscar construir
diferentes formas de mediagdo entre os alunos e seu professor. Assim, os
textos e impressos didaticos podem servir como um instrumento de
aprendizado do aluno; podem também buscar organizar o trabalho
cotidiano de ensino do professor. Pode ainda servir de complemento ao
aprendizado do aluno e ao trabalho do professor, aprofundando temas ou
propondo exercicios ou atividades, ensejando utilizagdo tanto individuais
como coletivas.

(Batista, 1999, p. 565)

Como pensar, entdo, nos registros de comunicag@o entre os autores e professores

em impressos, em particular nos livros didaticos de matematica?

Em perspectiva histérica, Bittencourt (2008), ao analisar as relagdes entre livro

didatico e saber escolar, localiza em produgdes didaticas de historia do século XIX

didlogos entre autores e professores constituidos em trechos nas paginas iniciais dos livros.

Segundo ela,

E ainda,

O poder do professor na sala de aula, considerando-se que dele dependia
a escolha do livro a ser lido pelos alunos ¢ as formas como seria utilizado,
obrigou os autores a travar um dialogo com seu interlocutor mais
autorizado por intermédio de “introducdes”, “prefacios” [...],
“adverténcias” que, invariavelmente, iniciavam o livro didatico. Tais
discursos introdutérios, ao lado do proprio “contetdo explicito” dos
capitulos do livro escolar, indicaram as diferentes concepgdes dos autores
sobre o conhecimento escolar e sobre as metodologias a serem utilizadas
no processo de aprendizagem. [...]. Os autores acreditavam no papel do
livto na constituicdo do saber escolar por intermédio de um texto
impresso, mas estavam cientes do poder da oralidade e da intervencao do
professor.

(Bittencourt, 2008, p. 183)

A intervencdo dos autores sobre o processo de aprendizagem e uso do
livto pelos professores evoluiu para a confecgdo dos “livros do
professor”, que eram distribuidos com o livro do aluno, forma de garantir
até mesmo que os exercicios escolares fossem realizados corretamente ¢
conforme o pensamento do autor.

(Bitencourt, 2008, p. 185)
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O livro do professor, citado por Bittencourt (2008), também surge como produto
associado aos livros didaticos de matematica, possivelmente entre o final do século XIX e
inicio do XX. Para Valente (1999) e Silva (2000), Antonio Trajano foi o primeiro autor a
lancar o esse tipo de impresso. Segundo Valente (1999), “Trajano [...] parece ter sido o
introdutor, no ensino de matematica no Brasil, do livro do professor” (p. 165) com o
anuncio na quarta edi¢io de sua Algebra, em 1901, da Chave da Aritmética Progressiva®.
Também na década de 1910, o “Livro do professor foi introduzido sistematicamente nas
colecdes da FTD, conforme demonstra o catalogo da Nova colegdo de livros classicos de
1909” (Bittencourt, 2008, p. 185). Tais publicagdes eram compostas apenas pelas respostas
e/ou resolugcdo das questdes propostas nos livros-texto. Nao havia outras orientagdes,
diretas ou indiretas, para o trabalho com o livro didatico e para o trabalho em sala de aula’.
Qualquer acréscimo se referia diretamente aos exercicios, como, por exemplo, atividades
adicionais.

E interessante notar que essa publicagdo complementar, segundo Valente (1999),
surge no momento em que “aos poucos a licdo vai dando lugar também ao exercicio dentro
dos textos didaticos de matemadtica” (p. 173, grifos no original). Assim, alteram-se as
praticas de uso do livro por parte do aluno, gerando novos desafios aos professores. Nesse
caso, gerenciar as resolucdes e as respostas das atividades propostas aos alunos.

Mas, apesar de Bittencourt (2008) considerar o /ivro do professor ou parte do
mestre, descrito acima, como uma evolucao dos didlogos que foram citados por ela e que
se encontravam nas paginas iniciais ou em notas, a utilizacdo dessa estratégia de
comunicagdo por parte dos autores, em livros didaticos de matematica, permanece para
além da producao de respostas de exercicios publicadas separadamente. Nao interpretamos,
entdo, este processo como uma “evolucao”, pois ja no inicio do século XX ¢é possivel
encontrar alguns casos em que as respostas das atividades propostas foram incorporadas no
proprio livro do aluno e, paralelamente, alguns autores ainda optavam pelo livro separado.
Além disso, antes da producio do Manual do professor® na década de 1960 como uma
publicacao separada, observa-se que alguns autores ainda se comunicavam com o professor
a partir de insergdes no livro do aluno. Os espacos utilizados por autores para dialogar com

o professor eram paratextuais. Na concepgao de Genette (2009),

No corpo do texto as citagdes serdo feitas na grafia atual, exceto para titulos de impressos.
Localizamos em Dordal (1915), no inicio do livro, algumas notas de rodapé destinadas ao professor.
Atualmente, no Brasil, o Manual do professor, como volume composto pelo livro do aluno (com ou sem comentarios) e uma pedagogica ¢ o meio mais explicito de

comunicagdo entre autores e professores.
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A obra literaria consiste, exaustiva ou essencialmente, num texto, isto é
(definicdo minima), numa sequéncia mais ou menos longa de enunciados
verbais mais ou menos cheios de significacdo. Contudo, esse texto
raramente se apresenta em estado nu, sem o refor¢o e o acompanhamento
de certo nimero de produgdes, verbais ou ndo, como um nome de autor,
um titulo, um prefacio, ilustragdes, que nunca sabemos se devemos ou
ndo considerar parte dele, mas que em todo o caso o cercam e o
prolongam, exatamente para apresenta-lo, no sentido habitual do verbo,
mas também em seu sentido mais forte: para torna-lo presente, para
garantir sua presenga no mundo, sua “recep¢do” e seu consumo, sob a
forma, pelo menos hoje, de um livro. Esse acompanhamento, de extensdo
e conduta varidveis, constituiu o que em outro lugar batizei de paratexto
da obra [...]. Assim, para nds o paratexto ¢ aquilo por meio de que um
texto se torna livro e se propde como tal a seus leitores, ¢ de maneira
mais geral ao publico.

(Genette, 2009, p. 9, grifos do autor)

Estes elementos encontram-se na capa, nas paginas iniciais, junto ao texto € no
final do livro, e sdo produtos do autor e do editor, as pessoas responsaveis pelos paratextos
(Genette, 2009). Considerar, portanto, os elementos paratextuais como recursos analiticos’,
nos ajuda também a superar as dificuldades na elaboracdo de nossas interpretagdes sobre a
leitura, como as apontadas por Darnton (2010) em relagdo a uma historia da leitura. Para

Darnton (2010),

[...] ha de ser possivel desenvolver uma historia, bem como uma teoria da
reagdo do leitor. Possivel, mas ndo facil, pois os documentos raramente
mostram os leitores em atividade, modelando o sentido a partir dos
textoslo, e os proprios documentos também sdo textos, o que requer
interpretagao.

(Darnton, 2010, p. 171)

E, por outro lado, Galvao e Batista (2008, p. 177-178) explicitam caminhos

possiveis para tal fim, que também refor¢am nossas escolhas'':

Sabe-se que ha uma tendéncia crescentes, nos estudos de histéria da
leitura, diante da impossibilidade de captar as leituras in loco ¢ os leitores
de “carne e 0sso” (que na maior parte das vezes ja ndo vivem ou
deixaram poucos depoimentos de suas experiéncias), a buscar, nos
proprios textos ¢ na materialidade do impresso, marcas indicativas que
permitam a reconstru¢do do leitor pensado pelo autor e/ou editor no
momento da produgido do objeto de leitura. Considera-se, aqui, protocolo
de leitura uma espécie de acordo formalmente escrito e explicito entre o

9
0Express?io utilizada por Andrade (2012).

Um trabalho importante para o campo da Historia da Educagdo Matematica, elaborado a partir das marcas de um leitor ¢ o texto de Amorim e Gomes (2016).

Darnton (2010) também propde cinco abordagens para superar estas dificuldades (p. 185-201).
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autor da obra e o seu provavel leitor, que norteia, de uma certa maneira,
como ele deve conduzir a leitura do livro, destacando as principais partes
da obra, sinalizando o tipo de leitura apropriado. Prefacios, prologos,
pareceres, notas ao leitor, adverténcias, sumarios compdem, desse modo,
esse acordo [...].

(Galvao & Batista, 2008, p. 177-178)

E, portanto, a partir da leifura'® desses elementos, que venho interpretando as
interacoes entre autores e professores. Este exercicio analitico, de certo modo, nos ajuda a
compreender as praticas de leitura dos professores e suas relacdes com as praticas

docentes, tomando o livro didatico como objeto de pesquisa. Seguem dois exemplos.

JACOMO STAVALE E NELSON BENJAMIM MONCAO: alguns modos de

comunicacio com o professor

O primeiro livro publicado por Jacomo Stavale foi o Primeiro ano de
Mathematica, com primeira edi¢ao datada de fevereiro de 1930, pela Companhia Editora
Nacional. Esse livro foi estruturado como iniciativa para atender as alteragdes nos
programas de ensino do Colégio Pedro II, em 1929, e deu origem a cole¢do Mathematica,
em cinco volumes, escrita de acordo com os programas da Reforma Francisco Campos, na
década de 1930. Em 1931, foi publicado o livro Geometria plana e, em 1932, o Segundo
ano de Mathematica: primeira parte. Na década de 1940, a colecao Elementos de
matemadtica, para o primeiro ciclo do curso ginasial, em quatro volumes, substituiu a
colecdo Mathematica devido a nova estrutura implantada pela reforma Gustavo Capanema.
Stavale também ¢ autor de duas séries de livros de exercicios, publicadas com as cole¢des
Exercicios de Mathematica e Problemas de Matematica. Em Dassie e Baptista (2014)
foram analisados os cinco volumes da cole¢dao da década de 1930 e os quatro da década de
1940. Nessas colecdes, Stavale constituiu um sistema de notas que se diferencia

materialmente do texto de contetudo pelo corpo menor e pela maneira de denotar. Observa-

12
Consideramos o sentido desse exercicio dado em Garnica e Souza (2012), quando tais pesquisadores tratam dessa atividade em relagdo a nogdo de fonte e

documento: “[...] ndo cuidamos de a todo o momento diferenciar fontes de documentos, mas essa diferenciagdo traz, em si, um elemento fundamental que deve ser
ressaltado: o que importa ¢ a leitura, os significados que atribuimos as coisas e nao propriamente as coisas (em outras palavras, podemos afirmar que as coisas nada sao
se nao damos conta dela). Isso, por sua vez leva alguns autores a afirmar que um texto, em si, ndo existe: o que faz com o que o texto exista ¢ a atividade de 1é-lo, a agao
de atribuir significado a ele: o texto ¢ a criagdo de uma leitura. Sem a leitura, um livro, por exemplo, ¢ um conjunto de folhas com sinais graficos registrados nelas. [...]
uma fonte [...] é sempre criada, independente de estar disponivel ou ndo, pois ¢ a leitura (e o leitor) que a faz dizer alguma coisa, ¢ o leitor, no ato da leitura, que atribui

significado a fonte, que a faz ‘falar’, tornando-a documento.” (p. 28 e 30).
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se, nos originais, que, nesse sistema, foi considerada ““a articulagdao entre as necessidades
intrinsecas do texto, com os seus aditamentos, € a programacao grafica com que esse
conjunto (texto e notas) se apresentou ao leitor” (Arauajo, 2008, p. 98). As notas de rodape,
observagdo, sugestdo e N. B. (Note Bene) foram as denominagdes utilizadas por esse autor
como recurso. Mais do que simplesmente conter uma informag¢dao complementar, elas se

apresentam como uma das principais ferramentas de interlocu¢do do autor com o

J4

professor. O objetivo dessas anotacdes ¢ variado e depende da forma como estdo
apresentadas. As orientagdes se apresentam em um carater sugestivo ou com uma
linguagem imperativa. Foi possivel observar orientagcdes que se referem ao uso de recursos
didaticos, indicacdes sobre dinamicas em classe, observagdes sobre os exercicios,
instrucdes quanto a possibilidade de relacdes entre os conteudos expostos e articulagdes
com o meio social, didlogos que consideram a distribuicao e selecao de contetidos e suas
articulacdes entre os diferentes anos escolares, bem como a indicacdo de referéncias
bibliograficas. Assim, as notas constituiram-se como via eficaz de interagao entre o autor e

o professor. Seguem alguns trechos:

A medida que os professores explicam aos seus alunos o que ¢ uma
circunferéncia, reproduzem no quadro-negro o movimento do ponto M e
mostram entdo o compasso € o fim principal deste instrumento de
desenho.

(Stavale, 1934, p. 213)

E indispensavel fazer em classe, numerosos exercicios relativos a procura
dos logaritmos das fra¢des decimais e, principalmente, a determinagéo
dos antilogaritmos correspondentes a logaritmos, cuja caracteristica €
negativa. Estes exercicios, feitos em classe sob o olhar vigilante do
professor, s3o muito mais eficazes que dezenas de exemplos dados num
compéndio.

(Stavale, 1937, p. 92)

Os senhores professores devem convidar seus alunos a medirem pelo
processo indicado [a seguir], as circunferéncias cujos didmetros medem
30, 40 e 50 centimetros. Os circulos serdo de madeira e a linha XY sera
uma das junturas das tabuas do assoalho, se o quadro negro ndo for
suficientemente grande.

(Stavale, 1941a, p. 242)

Cada um dos estudantes deve ter um esquadro, cujo manejo ser-lhes-a
ensinado pelo professor. Este podera falar, se o julgar conveniente, sobre
a forma do esquadro e outros detalhes inerentes ao mesmo.

(Stavale, 1943, p. 27)

E facil explicar o significado da palavra distributiva. Para calcular a
expressao (456 + 578 + 729 + 853) x 648, o professor pode distribuir a
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tarefa entre quatro alunos, isto €, encarregar um dos alunos de calcular

456 X 648; dizer a outro que calcule 578 X 648; etc. Em seguida,

recebendo os quatro produtos, soma-os ¢ tera o valor da expressao dada.
(Stavale, 1943, p. 94)

Sobre Nelson Benjamim Mong¢do, pouco se sabe sobre a sua trajetoria
profissional. Ele nasceu em Januaria no Estado de Minas Gerais (Almeida, 2009, p. 77) e
depois se mudou para o Rio de Janeiro. Mong¢ao formou-se no Curso Normal pela Escola
Oficial de Montes Carlos. Em Minas Gerais, atuou como professor em cidades ao norte do
estado, ao menos entre 1910 ¢ 1916". Algumas narrativas apresentadas por Almeida
(2009) contém informagdes sobre o contexto mineiro e revelam relagdes estreitas com a
atuacdo profissional de Mongao e, consequentemente, sua produgao didatica. Em Dassie
(2018), foi analisado o livro Arithmetica Elucidativa, uma publicagdo independente. A
comercializacao deste livro foi feita pela Livraria Francisco Alves e diretamente com o
autor. A primeira edi¢ao foi publicada em 1923, como consta no prefacio inserido também
nas edigdes posteriores. Foi possivel perceber que alguns registros no livro apontam para o
fato de que, a priori, este impresso foi elaborado para professores, como, por exemplo, o
destaque dado aos denominados Pareceres, anexados a obra e elaborados por leitores
criticos da primeira edicado. Como registrado no prefacio da segunda edicao desse livro, ha
uma ampliacdo do publico-alvo. Mongdo objetiva também alcancar os alunos. Apesar
disso, ele reitera, sempre que possivel, a especificidade do professor como seu principal
destinatario. Para Moncgdo, o livro ¢ um “compéndio de pratica profissional”, pois o
contém “um método moderno, claro, intuitivo, pratico, racional” além de “todas as ligoes
do curso primario, numa linguagem interessante e atraente do professor falando aos
alunos” (Mongao, 1928, p. 12). Cabe destacar, também, que Mong¢do, denominou os
aditivos que sdo direcionados aos professores como notas pedagogicas. (Mongao, 1928, p.
12). Os didlogos com o professor foram inseridos ao longo de todo o livro e se referem: a
origem da obra, com detalhes sobre os programas de ensino entdo vigentes em seu
contexto e em ambito nacional; a apresentagdo sumaria dos conteudos por capitulo com
acréscimos de orientacdes metodoldgicas; a interlocugdes que simulam um discurso
envolvendo a figura do aluno, mas em um processo enunciativo de agdes do professor; a
didlogos extensos, denominados de conversagdo; a indicagdes de trechos que devem ser

expostos pelo professor no “quadro negro” e pelos alunos nas “lousas”; a constitui¢ao de

13
Esses registros encontram-se no Almanack Laemmert entre os anos 1910 e 1916. Este periodico era publicado anualmente e encontra-se disponivel para consulta em

http://bndigital.bn.br/acervodigital.
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notas de rodapé sobre os contetdos, com carater complementar € com orientagdes
didaticas, além de indicativos sobre a organizacgdo interna da obra. Mesmo com um carater
hibrido quanto ao publico alvo, apontado por Monc¢ao ao longo das trés primeiras edicoes,
¢ possivel fazer uma leitura considerando o professor como leitor. Mongao constituiu os
didlogos e estruturou a obra de maneira que o contexto de sala de aula e a pratica do
professor se tornassem dependentes do uso do livro. As mediagdes entre “o aluno e os
saberes e praticas” e entre “o aluno e o professor”, dimensdes do “contrato de leitura e
utilizacao proposto pelo livro didatico”, sdo estabelecidas, neste caso, a partir de relagdes
ndo autonomas entre impresso didatico e professor. (Batista, 1999, p. 551-553). Como no

caso do Stavale, seguem alguns trechos das orientacdes de Mongao como exemplo.

Pelas explicagdes dadas, os alunos poderdo fazer novas tabuas de soma,
convertendo-as, em seguida, em tabuas de subtrair. E um exercicio util,
necessario e agradavel, que se faz com um dos alunos no “quadro negro”
a vista da classe. Quando cada aluno estiver bem exercitado, fa-lo-do
todos em suas lousas.

(Mongao, 1928, p. 81)

O professor procurara elucidar este ponto, com os ultimos anos bissextos,
subtraindo ou adicionando 4, ao bissexto proposto, pois que os alunos
ainda desconhecem a operagdo de divisdo. Exs.: tendo 1916 sido bissexto,
o foram 1916 — 4 ou 1912, 1908, etc., e sé-lo-do 1916 + 4 ou 1920, 1924,
1928, etc.

(Mongao, 1928, p. 91)

O professor fara, no “quadro negro”, como no exercicio acima, tracos,
figuras de sementes, frutas, etc., € os nimeros que os representam. A
vista da classe, fara contagem de objetos [...]. Depois fazendo cada aluno
contar esses objetos, manda-lo-a apontar, no exercicio feito no quadro, os
nimeros que 0s representam.

(Mongao, 1928, p. 45)

Toda vez que houver oportunidade do uso da lousa, o professor chamara
um dos alunos ao quadro negro, para dissertar sobre a li¢do. Todos, a
revezes, irdo, assim, adquirindo o habito do manejo do giz, o que ¢
indispensavel.

(Mongao, 1928, p. 67)

O professor mandara os alunos fazer, nas lousas e no “quadro negro”,
tabuas de somar de 1 até 9, e depois, de 10 em diante, segundo a
explicagdo dada para formacao das tabuas.

(Mongéo, 1928, p. 64)

A propor¢io que esta ligio for sendo ministrada, os alunos devem ir
tomando nota, nos seus cadernos mensais, dos numeros das medidas
correspondentes, para os decorarem bem.

(Mongao, 1928, p. 273)
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CONSIDERACOES FINAIS

Hé4 outros autores e livros que também sdo potenciais para este tipo de
investigacdo que estdo sendo mapeados no projeto, como, por exemplo, Thales Melo de
Carvalho. Além disso, as primeiras publicagdes denominadas de parte do mestre com as
respostas dos exercicios também necessitam ser analisadas, mesmo os considerando uma
transformagao dos didlogos estabelecidos nos paratextos, pois foram impressos produzidos
para o professor. Os primeiros manuais do professor, produzidos entre as décadas de 1960
e 1970, sdo também objetos ainda pouco explorados em nossas historiografias. Essas
perspectivas de andlises nos ajudariam na compreensao das relacdes que podem ser
estabelecidas entre livros didaticos e atuagdo profissional do professor.

Por fim, gostaria de pedir licenga aos leitores e citar uma reflexdo, apesar de
extensa, sobre teoria e método posta por Garnica (2014), que até entdo vem me ajudando

na constituicao de uma identidade de pesquisador:

Teorizagdo e Metodologia sdo processos, ndo meros resultados que se
impdem de um momento para o outro. Teorizacdo e metodologia sdo
movimentos cujos frutos s6 se ddo autenticamente como resultado de
uma longo e tortuosa digestdo, uma ndo raramente cadtica pulsagdo
entremeada por reflexoes, sistematizagdes, aproveitamentos ¢ abandonos:
uma antropofagia. Ndo sdo despreziveis, como passos desse processo, as
enunciacdes de teorias ¢ nomes que inscrevem uma determinada
compreensdo num caminho ja trilhado por outros, ja que inexiste
propriamente uma subjetividade pura, um eu afastado do mundo. E até
bastante natural que, nesse processo de apropriagdo antropofagica, as
aproximagoes ¢ afastamentos sejam lentos e mesmo, por vezes, fundados
na copia, na enunciagdo efémera de uma filiagdo ¢ na dificuldade de
abandonar o recurso a autoridade. A cdpia, a enunciagdo efémera e o
recurso a autoridade participam ativamente na criacdo de uma série de
disposi¢des — principios — que fundam compreensdes, ¢ visceralmente,
acabam por identificar um modo proprio de proceder, argumentar,
justificar e gerar o “novo”: a teorizacdo ¢ a metodologia resultantes de
uma digestdo longa, tortuosa, artesanal, atenta e compartilhada que
defendemos como auténtica.

Teorizar ndo €, portanto, meramente enunciar, assim como advogar por
um método ndo ¢ meramente descrever uma série de procedimentos que
conduzam a um unico objetivo. Teorizar € tornar acdo e habito uma série
de disposi¢des consideradas vitais para enfrentar o mundo; abragar
determinado método significa defender e efetivar uma série de
procedimentos que, pautados em argumentagdes e justificativas
consistentes, vao se tramando aos poucos ¢ nos ajudam a ver mais longe ¢
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a encontrar multiplas saidas, mesmo quando sdo poucas as entradas.
Teorizar e aplicar uma metodologia (que nunca serdo — teorizagdes ¢
métodos — definidos) sdo propostas viscerais, tornadas “proprias”,
minhas, num processo antropofagico e sempre compartilhado que torna
indiscerniveis meus pressupostos existenciais € meus pressupostos
tedricos.

(Garnica, 2014, p. 39-40)
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