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RESUMO

Este texto busca caracterizar a matematica a ensinar e a matematica para ensinar através dos registros dos diarios
de classe dos professores de matematica em um curso secundario (hoje Ensino Médio) no periodo da década de
1970. A analise historica sobre como ocorreu a constitui¢do desses saberes presentes na matematica para ensinar
dos professores do 1° ano do 2° grau de uma escola no interior baiano foi respaldada nos estudos sobre saberes a
ensinar e para ensinar desenvolvidos por pesquisadores da Equipe de Pesquisa Sui¢o na Historia Social da
Educa¢do (ERHISE) da Universidade de Genebra, na Suica, ¢ em recentes estudos sobre a matematica a ensinar e
matematica para ensinar do grupo de estudos no Brasil, Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica
(GHEMAT), coordenado pelo Professor Doutor Wagner Rodrigues Valente. Nos aspectos tedricos-metodologicos,
pretendemos, através dos registros dos didrios de classe, compreender os diferentes modos de tratar os saberes para
ensinar matematica, tendo como respaldo os saberes objetivados na legislagdo vigente e nos livros didaticos. Do
ponto de vista epistemologico, ao buscar caracterizar os saberes para ensinar, agrega-se a este entendimento
reflexdes e interrogacdes sobre as disciplinas escolares no que tange os contetidos cognitivos e pedagdgicos a
serem ensinados, em particular os saberes da matematica a ensinar.

Palavras-chave: Matematica a ensinar. Matematica para ensinar. Diario de classe. Centro Integrado de Educagio.
Bahia.

ABSTRACT

This text seeks to characterize the mathematics to be taught and the mathematics to teach through the records of
the class diaries of mathematics teachers in a secondary course (today Secondary Education) in the 1970s period.
The historical analysis of how the constitution of this knowledge occurred present in mathematics to teach the
teachers of the 1st year of the 2nd grade of a school in the interior of Bahia was supported by studies on knowledge
to taught and to teach developed by researchers from the Swiss Research Team in the Social History of Education
(ERHISE) of the University of Geneva , in Switzerland, and in recent studies on mathematics to taught and
mathematics to teach by the study group in Brazil, Research Group on the History of Mathematics Education
(GHEMAT), coordinated by Professor Wagner Rodrigues Valente. In the theoretical-methodological aspects, we
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intend, through the registers of the class daily, to understand the different ways of treating the knowledge to teach
mathematics, having as support the knowledge objectified in the current legislation and in the textbooks. From an
epistemological point of view, when searching to characterize the knowledge to teach, reflections and questions
about school subjects are added to this understanding regarding the cognitive and pedagogical contents to be
taught, in particular the knowledge of mathematics to be taught.

Keywords: Mathematics to be taught. Mathematics to teach. Class diary. Integrated Education Center. Bahia.
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INTRODUCAO

Este texto busca caracterizar a matematica a ensinar € a matematica para ensinar atraveés
dos registros dos didrios de classe de 05 (cinco) professores de matematica em um curso
secundario (hoje Ensino Médio), constituindo-se em um recorte da pesquisa de doutorado em
desenvolvimento por parte da primeira autora, a qual investiga sobre a profissionalizagao
docente dos professores de escolas publicas estaduais baianas. Para este artigo, o recorte
temporal utilizado ¢ de 10 (dez) anos, compreendidos entre 1970 a 1980, haja vista que no
acervo do local de pesquisa foram encontrados as pastas de professores que lecionaram
matematica e seus respectivos diarios de classe no periodo supracitado.

A caracterizacdo da matematica para ensinar no Centro Integrado de Educacao Luis
Navarro de Britto (CIELNB), que aqui chamaremos de Centro Integrado de Educagdo de
Alagoinhas-BA (CIE-ALA), localizado em Alagoinhas-BA, foi realizada a partir das analises
dos diarios de classe. Andlises, estas, que possibilitaram uma discussao epistemoldgica sobre a
formagdo de professores de matematica no ambito escolar. Coadunamos com as ideias de
Cusset (2013) quando defende que o ensino de epistemologia na formagdo de professores nao
pode estar restrito a filosofia, pois, com isso, perde-se a oportunidade de trazer reflexdes sobre
a interacao entre as formas de transmissdo e constituicdo de um saber instituido como
disciplinas (Cusset, 2013 apud Valente, 2019). Nesse sentido, Valente (2019) acrescenta que a
epistemologia assume uma funcdo e posi¢do importante no que se refere a formagao dos
professores, sendo relevante no sentido de questionar os alicerces dos saberes profissionais
constituidos. Saberes estes com os quais os professores irdao lidar ao longo da profissao.

Ao tratarmos sobre a profissionalizacao docente, a discussao sobre saberes se torna
fundamental, de modo que ha na literatura discussdes sobre os saberes a ensinar e para ensinar
desenvolvidos em estudos sécio historicos por pesquisadores da Equipe de Pesquisa Sui¢o na
Historia Social da Educacao (ERHISE). Esse grupo vem discutindo “o conceito de saberes
objetivados, que consiste em caracterizar como sao configurados historicamente os saberes
presentes na formagao de professores” (Valente, 2019, p. 1). O estudo desse tema tem sido
ampliado por pesquisadores brasileiros, havendo destaque para o Grupo de Pesquisa de Historia
da Educacao Matematica (GHEMAT), coordenado pelo Professor Doutor Wagner Rodrigues
Valente, cujo objetivo € caracterizar o processo ¢ a dinamica de constituigdo do saber
profissional do professor que ensina matematica nos primeiros anos escolares, no periodo

compreendido entre 1890-1990 (Pinto & Novaes, 2018). Este grupo amplia as discussoes sobre
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os saberes objetivados, constituindo novos conceitos sobre a matematica a ensinar e a
matematica para ensinar.

A partir dai, grupos de outros estados brasileiros, como a Bahia, aproximam-se da pauta
proposta pelo GHEMAT, a exemplo do grupo de pesquisa Laboratorio de Integracdo e
Articulagdo entre Pesquisas em Educagdo Matematica e Escola (LIAPEME), coordenado pela
Professora Doutora Eliene Barbosa Lima. Atualmente, esse grupo possui projeto financiado
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que tem como
proposta analisar o processo histérico de profissionalizagdo docente no ambito da matematica,
nos seus diferentes niveis de formagao na Bahia, de 1925 até a década de 1980. Nesse projeto,
desenvolvido na Bahia, ¢ que a autora e seus colaboradores dao os seus primeiros passos na
investigacao sobre os tensionamentos historicos acerca da profissionalizagdo do professor que
ensina matemadtica, considerando aspectos conceituais e metodologicos no que tange a
dimensao cultural e social em diferentes tempos e formagao de professores (Lima, 2016).

Os saberes matematicos a serem tratados nesta pesquisa t€ém como ponto de partida seu
carater epistemologico, levando-se em consideragdo a interagdo entre os conteudos cognitivos
e formas pedagdgicas. A compreensdo sobre essa interagdo consiste no entendimento da
matematica a ensinar articulada com a matematica para ensinar. Neste caso, interessa a esta
pesquisa a matematica para ensinar. Sobre isso, Pinto ¢ Novaes (2018) salientam que “nao
basta, somente, que o profissional do ensino se consolide pelo dominio dos contetidos a serem
ensinados, havendo a necessidade de integracdo com outros saberes, como saberes acerca do
aluno que aprende, da instituicdo que o acolhe, dos métodos para ensinar, ou seja, saberes do
campo pedagogico”. (Pinto & Novaes, 2018, p. 142).

Desse modo, para caracterizar historicamente a objetivacdo de um saber para ensinar,
os autores Berini, Morais ¢ Valente (2017) alertam para a importancia de que os saberes para
ensinar sejam legitimos do ponto de vista historico, considerando o conhecimento do professor,
a sistematizacao e, se possivel, a institucionalizagdo desses saberes (Berini, Morais & Valente,
2017). O significado sobre o que se ensina, quando se ensina € porque se ensinar perpassa por
toda uma conjuntura social e historica que necessita ser discutida e tensionada no ambito da

historia da educagdo, em particular da educacdo matematica.
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ANALISE DA PROFISSIONALIZACAO DOCENTE ATRAVES DOS DIARIOS DE
CLASSE DO CIE-ALA

Tendo em vista as agcdes pensadas para uma proposta de analise sobre o ponto de vista
epistemologico da formagao dos professores do CIE, iniciamos esta se¢do trazendo aspectos
pedagdgicos sobre essa instituicao, considerando as tensdes existentes entre a formacao dos
professores de matematica, o registro dos contetidos € metodologias tragadas pelos mesmos nos
diarios de classe e os saberes objetivados nos livros didaticos e legislagdes da época.

O CIE foi constituido a partir de uma proposta de ensino publico integrado advinda do
Plano Integrado de Educacao e Cultura (PIEC) da Bahia, elaborado entre os anos de 1968 e
1971, o qual ofertava educagdo do ensino primario ao secundario (1° e 2° graus, hoje
fundamental e médio). O funcionamento da escola se inicia a partir da transi¢ao da Lei 4.024/61,
com caracteristica de ensino liberal (priorizando-se a cultura geral, com énfase dos fins, isto &,
nas ideias e na autonomia dos alunos) para a Lei 5.692/71, com a formag¢ao de um ensino técnico
profissionalizante, valorizando-se a cultura profissional, com foco no meio, ou seja, maquinas
para ensinar ¢ adaptacao a sociedade (Franca, 2012). Era uma instituicdo que se destacava em
sua estrutura fisica, pois tinha como diferencial salas de teatro, laboratorios, quadra
poliesportiva e consultério médico. Por ser uma escola de ampla extensado fisica, recebia um
expressivo quantitativo de alunos, necessitando, portanto, de um extenso corpo docente, que
era destaque no CIE-ALA pela diversificacdo de profissionais.

No acervo desta escola foram encontradas as pastas dos professores que lecionaram
matematica entre as décadas de 1970 e 1980. A formacao dos professores que compuseram o
quadro docente era diversificada: leigos, licenciados em Matematica pela Faculdade de
Filosofia (FF) e pelo Instituto de Matematica da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e de
curso de licenciatura curta em Ciéncias pelo Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino
(PREMEN). Ainda no acervo escolar do CIE-ALA, foram encontrados diarios de classe de
1968, ano de sua criagdo, até o ultimo ano de funcionamento dos cursos técnicos, em 1996. No
momento, nos remeteremos aos anos da década de 1970. Para tanto, foram selecionados 05
(cinco) professores, dos quais encontramos diarios de classe desde seus primeiros anos
lecionando nas turmas do 2° grau, considerando o periodo de mudancas de diferentes matrizes
curriculares, legislacao e sistema de avaliagao.

Assim, nos quadros a seguir (de 01 a 05), apresentamos registros de praticas docentes
de alguns professores do CIE-ALA, sendo identificadas nos diarios de classe informagdes

como: ano, cursos de formacao do professor, conteudos, metodologias e identificacao da turma.
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Consideramos como saberes da profissionalizagao docente a matematica a ensinar, sendo que

os saberes relacionados a formagdao de professores sobre a matematica a ensinar estdo

articulados a sua expertise profissional, isto €, a posse dos saberes para ensinar (Hofstetter &

Schneuwly, 2009). Contudo, ao fazer uso das analises dos diarios de classe, percebemos que os

saberes a ensinar nem sempre estdo atrelados aos saberes para ensinar, embora Novoa (1999)

reforce que os conhecimentos e técnicas adotadas pelos professores devem ser essenciais para

a sua atuacdo docente. E neste processo de andlise de um periodo histérico que se tem a

possibilidade de compreender que nem sempre as articulacdes entre saber a ensinar e saber para

ensinar se dao, a priori, no contexto escolar.

Este professor, chamado de A3, lecionou matematica entre os anos de 1972 ¢ 1975 e ndo

era licenciado.

Quadro 01 — Professor A — turma de 1° ano ou 1° ano Basico.

Ano Formacio O que ensinar Como ensinar Para quem ensinar
Aplicacdo de exercicio de
fixacdo;
[1xagdo, Alunos do 1° ano do curso
Ca Exercicio em grupo; A . ~
Revisdo ginasial; - ~ ) técnico em administragdo,
. Verificagdo geral;
Estudante de Conjuntos; turno noturno.
1972 L. N Testes;
medicina Proporcao; ~ Sala composta por 44
. Corregdes extraclasse;
Juros Simples. . alunos.
Revisao;
Aula pratica;
Recuperagdo.
Sondagem;
Conjuntos; Aula pratica;
Logica; Atividade extraclasse;
giea, v P ’ Alunos do 1° ano do curso
Intervalo; Exercicio; L. .. ~
~ . técnico em administragdo,
Relagoes; Modulo;
Estudante de ;. .. turno noturno.
1973 .. Dominio e Atividade em grupo;
medicina . . " Sala composta por 42
imagem; Revisdo de matematica
~ o alunos.
Fungdes do 1° grau;
Trigonométricas. Resolugdo de exercicio;
Atividade programada;
Recuperagdo.
Nocodes
preliminares de
Conjuntos;
Operacdes com . [
perag Planejamento; Alunos do 1° ano Basico,
conjunto; C
C. Revisao; turno noturno.
Estudante de Logica; .
1974 - Exercicio proposto; Sala composta por 45
medicina Estudo ~ .
. Resolugdo de exercicio; alunos.
comparativo entre
conjunto e logica;
Relagéo;
Dominio e
imagem,;

3 Nesse artigo iremos preservar os nomes dos professores visto que, como alguns deles ndo foram entrevistados, ndo temos a

autorizacdo para cita-los.
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Graficos de
relacdo;
Funcao;

Fungdo linear e
graficos;
Func¢@o quadratica;
Geometria plana;

Recuperacido.
NOQ.OGS de Seminario de Alunos do 1° ano Basico,
conjuntos; lanejamento; turno vespertino
Estudante de Conjuntos plancj ’ P '
1975 . e Aula inaugural; Sala composta por 36
medicina numéricos; o
. Exercicio. alunos.
Logica;
Relagéo.

Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.

O professor em analise era estudante de medicina e atuou nos anos de 1972 a 1975. Em
1972, seu primeiro ano, seus conteudos se aproximavam daqueles oficialmente instituidos no
curso ginasial na Bahia no referido ano, havendo maior relevancia para os contetidos ginasiais
da 5" e 6° série, conforme documentos curriculares oficiais da Bahia (Bahia, 1972),
apresentados na pesquisa de Ferreira (2013). Os contetidos registrados, embora fossem
compativeis com o curso ginasial, também foram encontrados no programa oficial da
matematica colegial do 1° ano do curso normal em estados do nordeste, como Rio Grande do
Norte. O curso normal, assim como o curso técnico em administragao, era ofertado nas escolas
secundarias do ensino de 2° grau* no ano de 1971, o que denota que, em outras localidades do
Brasil, o processo de inser¢do de uma linguagem moderna ja ocorria antes mesmo da
implantacao da Lei 5.692/71. Entre os anos de 1961 e 1971, ¢ possivel afirmar que houve a
busca por uma nova configuracdo para o ensino de matematica com o advento da Matematica
Moderna (Oliveira Filho, 2013). Na composi¢ao dos contetidos alinhados pelo professor A, por
exemplo, constatamos a preocupagao em ensinar uma matematica nova (conjuntos), apesar de
a énfase dos assuntos ainda estar no ambito da matematica antiga (propor¢ao e juros simples).
Contudo, as suas escolhas podem revelar elementos de uma atengdo sobre a matematica para
ensinar diante do contexto escolar. De certo, a escolha do conteudo ndo estava sistematizada e
normatizada em consonancia com o que estava prescrito pela lei 5.692/71, que defendia a
compreensao sobre a estrutura da realidade e suas relagdes, mas deixava-se revelar elementos
de um contetdo voltado para a compreensdo de assuntos utilitdrios para problemas praticos
(Brasil, 1971. Parecer 853/71). Apresentando poucos registros sobre as formas de avaliacao e

diagnostico do aluno, as atividades eram centradas na resolugdo e correcao de exercicios.

4 No curso do estado do Rio Grande do Norte, a matematica até entdo ndo era oferecida nas séries seguintes, mas, até o ano de
1973 nos cursos técnicos do CIE, esta era ofertada nos trés anos.
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A partir do ano de 1973 havia registros de estratégias, como sondagem e semindrio de
planejamento, procedimentos didaticos encontrados também em saberes objetivados
comparados a outros estados, como o Rio Grande Norte, no que tange a formacao do curso
normal do seu programa oficial (RN, 1971) — o que mostra que essas estratégias de ensino
também eram normatizadas em outras localidades do Brasil. Outra questao a ser analisada ¢
quanto aos conteudos que ja se aproximavam daqueles sistematizados e normatizados para as
escolas através de livros didaticos, como Matematica da 1? série (2° grau), 1973, de autoria de
Benedito Castrucci. Contudo, logica e geometria, que ndo compunham os sumarios deste livro
didatico e nem faziam parte do programa oficial, estavam presentes nos registros dos diarios de
classe deste professor.

Os saberes para ensinar do professor A nao foram constituidos a partir de um saber a
ensinar da formagdo docente, mas as suas escolhas concebem a ideia de que a matematica para
ensinar possuia conhecimentos advindos de suas experiéncias dentro e fora da escola. Fato
constatado quando observamos o registro da palavra “planejamento”, registrada apenas a partir
do ano de 1974. Considerando que este foi o ano de implantagdo dos cursos de 1° ano basico
(2° grau) no CIE, tracos dos resultados dos conteudos da disciplina matematica foram
observados nos didrios, a exemplo, outros elementos do conjunto e estudos de fun¢ao, com uma
certa uniformizacdo sobre sua sequéncia. A recuperacao ja era uma agao implantada no CIE
quando ainda ndo era uma determinagdo oficial para as escolas do estado da Bahia. Este termo
surgiu ap6s a LDB 5692/71 (Caldas, 2010) e s6 comegou a vigorar em 1974, no entanto, ja era
possivel observa-lo nos diarios de classe deste professor nao licenciado nos anos de 1972 e
1973, o que mostra que no CIE j& havia uma preocupagdo com a recuperacao, a organizagao e
o planejamento na proposta curricular dos cursos. Outra questao analisada foi a presenca de
praticas pedagogicas registradas nos didrios, como sondagem e planejamento, trabalho em
grupo, atividade programada e recuperagao.

Comparando os registros dos diarios de classe com suas provas, evidenciamos que havia
em suas praticas uma preocupagdo com a observacdo, comparacao e justificativas que
sobrepunham a execug¢ao dos verbos calcular e efetuar. Nos registros da atuacao desse mesmo
professor, em uma prova de matematica aplicada em 1979 e encontrada na caderneta no acervo
escolar do CIE-ALA, verificamos sinais de que o professor apresentava questoes diversificadas
com multiplas alternativas, com o foco na interpretagdo, andlise e construcao de grafico e

multipla escolha.
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Figura 01 — Prova de recuperagdo — 1979.
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Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.

Desta forma, € possivel analisar que os contetdos abordados pelo professor A poderiam

estar atrelados ao que regia a legislagdo, contudo, suas formas de ensinar revelam experiéncias

oriundas de outros contextos educacionais em que o céalculo e a aplicacdo de formula dava

espaco a interpretacao, analise e construcao de graficos de funcao.

Em relacao a professora B, os diarios avaliados foram dos anos de 1974 a 1976.

Quadro 02 — Professora B.

= . . Para quem
Ano | Curso de formacao O que ensinar Como ensinar 4
ensinar
Sequéncia; ~
quencia Apresentagdo da
Progressao aritmética; TR o
~ disciplina; Alunos do 1° ano
Progressao - .
o Bibliografia; Basico, turno
Estudante do curso geométrica; ~
. . ~ Resolugdo de problemas; noturno.
1974 de licenciatura no Funcgéo .
. o Trabalho em equipe; Sala composta
IM-UFBA trigonométrica; . ~ .
~ (o Discussdo do exercicio; por 39 alunos.
Func¢@o quadratica; ..
~ . Exercicio;
Fungdo exponencial, .
- Avaliag@o.
Geometria plana.
Conjuntos; o
; Seminario de
Produto cartesiano; .
~ Planejamento;
Razoes .
. . Reconhecimento da
Trigonométricas;
Funcio: turma;
L Ongag, Apresentagdo da Alunos do 1° ano
Fungdo logaritmica; L L
- - . disciplina e da Baésico, turno
Finalizou as Func¢do exponencial; o1
Lo L . bibliografia; noturno.
1975 disciplinas de Posigdo relativa entre ~ .
" Resolucdo de exercicios; Sala composta
matematica do IM duas retas; L .
Geometria plana Exercicio em equipe; por 45 alunos.
p Discussdes dos trabalhos;
Discussdo do conceito;
Construcdo de graficos;
Calculo de areas;
Recuperagao.
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Conjuntos; Atividade de localizacdo; Alur,lo.s do 1* ano
. < , Basico, turno
Finalizou as Fungdes e graficos; Sondagem;
L A - noturno.
1976 disciplinas de Func@o exponencial. Grupo de estudos;
" e ~ Sala composta
matematica do IM Exercicio de fixagao;
< por 45 alunos.
Recuperagao.

Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.

No ano de 1974 havia registros de contetidos mais proximos da aritmética, geometria e
algebra com pouca relacdo com a teoria dos conjuntos, diferentemente do que aconteceu com
o professor A, mencionado no quadro 01, que desde 1972 ja lecionava os conteudos
relacionados a teoria dos conjuntos. A insercdo de conteudos como progressao aritmética e
geométrica era parte dos programas curriculares da matematica tradicional anteriores a década
de 1960, estando presentes em livros didaticos para o colegial, como o livro de Ari Quintella
(1965).

A escolha da professora traz evidéncias de que a inser¢do de conteudos sobre a
matematica tradicional seguia a mesma orientacdo do indice do livro didatico do autor Ari
Quintella, que em 1965 publicou o livro de matematica para o colegial com contetdos
matematicos sem uma abordagem da teoria dos conjuntos. Considerando que a professora ja
possuia um conhecimento sobre a matematica moderna, isto traz indicios de que as escolhas
dependiam do professor ¢ do seu contexto educacional; essas escolhas perpassam sobre a
matematica para ensinar. A professora estudava no Instituto de Matematica (IM), mas nao
chegou a concluir o curso, portanto, tinha conhecimento das abordagens da linguagem de
conjuntos para os contedos de matematica. No que diz respeito as escolhas dos conteudos a
lecionar, em termos, mostrava a resisténcia de nao seguir um programa normatizado, conforme
registrado no livro didatico de Guelli, Iezzi e Dulce (1973), que apresentam a sequéncia dos
conteudos conjuntos, relacdo, funcdo do primeiro grau, funcdo quadratica, fungdo modular,
func¢do exponencial e fungdo logaritmica e fungdes circulares.

Os contetdos do 1° ano se tornam semelhantes ao mostrado no quadro 01 a partir do
ano de 1975, seguindo uma sequéncia de assuntos de conjuntos e funcdo mais proxima das
sequéncias de livros didaticos com abordagem mais moderna, em que autores como Castrucci
e Pierro Neto ja eram autores de livros didaticos e faziam parte do Grupo de Estudos do Ensino da
Matematica (GEEM)°. “Conjuntos e fungdo foram considerados conteuddos minimos

apresentados para o curso colegial de matematica pelo grupo GEEM, liderado por Osvaldo

SCriado em 31 de outubro de 1961 pelo Professor Osvaldo Sangirorgi, constitua-se em “uma proposta inspirada na existéncia
do SMSG americano (School Mathematics Study Group)” (Burigo, 1989, p. 105).
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Sangiorge, no IV Congresso Brasileiro de Ensino de Matematica em Belém-PA”. (Oliveira
Filho, 2009, p. 131).

O procedimento didatico “Seminario de Planejamento”, apresentado em 1975, destaca-
se no registro dos didrios de classe no quadro 01 e 02, de diferentes professores. Esse fato pode
indicar que havia uma discussdo alinhada sobre as disciplinas ou pelo menos uma cultura
escolar em que os professores registravam em diario de classe situacdes comuns a todos eles.

Um dos pontos observados no registro dos contetidos era o lugar em que se registrava o
conteudo de geometria nos didrios de classe, tanto no quadro 01 quanto no quadro 02. Nos
livros didaticos da época, a geometria sempre era colocada depois dos outros contetdos
matematicos. Isto porque, com a advento da matematica moderna, esse conteudo se tornou
menos nitido no curriculo escolar, levantando-se questionamentos sobre a geometria fazer parte
ou nao dessa matematica. Nos livros didaticos) encontrados nos acervos pessoais de alguns dos
professores (Schor & -Tizziotti, 1976; Castrucci ef al., 1977; lezzi & Murakami, 1977)°® entre
os anos de 1970 e 1980, o lugar da geometria era evidenciado, apresentando-se sempre ao final
do sumario dos conteudos e fazendo parte da trigonometria. No quadro 02 a geometria plana
apareceu uma vez, em 1975, nos dois primeiros anos analisados, ao final dos demais contetdos.
Da mesma forma no quadro 01, em que aparece uma vez no ano de 1974.

Portanto, a postura da professora B e do professor A revelam a preferéncia pelos
conteudos algébricos e um suposto seguimento ao que estava na sequéncia dos livros didaticos.
E possivel avaliar o quanto a cultura escolar pode influenciar ¢ intervir no desenvolvimento e
nas praticas pedagogicas dos professores, uma vez que era comum, também, identificar nos
diarios de classe desses professores propostas metodoldgicas relacionadas a resolucdo de
problemas, a construgao de graficos e ao trabalho em grupo. Essas praticas escolares cotidianas,
conforme Chervel (1990), podem estar atreladas a formagdo continuada e ao didlogo entre
professores e a coordenacao pedagdgica.

Quanto a professora C, foi feita a analise do seu didrio de classe durante 02 (dois) anos
seguidos. Ela concluiu o curso de Licenciatura em Matematica na Faculdade de Filosofia antes
de comegar a lecionar no CIE-ALA. Comparando os seus registros nos diarios de classe com
os registros dos documentos oficiais do programa de matematica para o ensino normal de 1971,
podemos perceber algumas semelhangas em relagdo as sugestoes de procedimentos didaticos.
Em seus didrios de classe, palavras como trabalho de grupo, sondagem, pesquisa e resolugao

de problemas tém igual similaridade com este programa. E importante ressaltar que este

¢ Autores de livros didaticos de matemética do 1° ano do 2° grau.
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programa, ja mencionado nos quadros 01 e 02, possui em suas referéncias para a construcao da
disciplina de matematica autores como Zoltan Dienes (1973)7 (Braga, 2012), um matematico
que veio da Francga para atuar nos cursos de formagao de professores das universidades do Brasil
e contribuiu com grupos de estudos em alguns estados brasileiros, a exemplo da Bahia, que teve
em sua lideranca a Professora Martha Dantas. A professora C cursou Licenciatura em
Matematica pela FF e teve em sua formagao profissional a disciplina Didatica com a professora

catedratica Martha Dantas.

Quadro 03 — Professora C.

Curso de . . .
Ano ~ O que ensinar Como ensinar Para quem ensinar
formacao
. Aula inicial: contato
Estudos de conjuntos; 4 .
Operacao com cotn grupo;
pera Trabalho de grupo; Alunos do 1° ano
conjuntos; g - .
, s Exercicio de fixagao; cientifico, turno
Formada em Logica matematica; . .
[ ~ ~ Aplicagdo de matutino.
1970 | matematica pela Relagdes e fungdes .
. o psicoteste; Sala composta por 30
FF trigonométricas; .~
Revisao dos assuntos; alunos.
Recuperagao;
Teste individual;
Representacdo grafica.
Sondagem;
Revisdo de contetidos
Equacdo do 1°e 2° anteriores: Teste
graus; . individual; Alunos do 1° ano,
Regra de trés e Trabalho em grupo; o
. curso técnico em
Formada em porcentagem; Exercicio; . ~
. . . . administragéo.
1972 | matematica pela Pesquisa de juros; Pesquisa; Sala composta por (?)
FF Geometria; Exercicio de fixacao; p por{:
~ alunos.
Resolugdo de
problemas;
Entrevistas;
Atividade extraclasse;
Recuperacdo.

Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA (adaptagdo nossa).

Nos registros dos didrios de classe da professora C nos anos de 1970 e 1972, a
sondagem, a revisao de conteudo, o trabalho de grupo, as representagdes graficas, a recuperacao
e a resolucdo de problemas ja eram praticas advindas de um contexto de uma matematica
dedutiva e algébrica, em que ndo era comum a representagdo grafica e a resolucao de
problemas. No quadro 01, sondagem apareceu também no diario de classe do professor A, no
ano de 1972, o que traz fortes indicios do dialogo entre os professores, influenciando e

contribuindo em suas respectivas formagdes. A professora C, além de professora de matematica

7 Em 1973, a professora Martha Dantas trouxe para a Bahia o professor Zoltan Dienes com o intuito de colaborar com o
acompanhamento de mudangas no ensino de Matematica e na busca de atualizagdo na formagio dos professores de matematica
no ensino secundario na Bahia.
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do CIE-ALA, também assumiu outros cargos no CIE-ALA, como vice-diretora e coordenadora
da area de matematica nesse mesmo periodo.

No registro da professora C no ano de 1970, por se tratar de um curso cientifico, a
matematica a ensinar estava mais voltada ao ensino preparatorio para o vestibular com enfoque
na teoria dos conjuntos. Em 1972, referente ao curso técnico, era trazida uma matematica mais
direcionada a aplicabilidade e especificidades desses cursos, no entanto, também se pensava
em um ensino normatizado a partir do que estava determinado na legislagao. Contudo, a sua
forma didatica nao deixava duvidas sobre as escolhas de como ensinar, a exemplo de atividades
como entrevistas, resolucao de problemas, pesquisa, trabalho em grupo e representagao grafica.
O que chama a aten¢ao ¢ que a sequéncia do contetudo, ano apos ano, ndo era seguida por uma
sequéncia de contetidos matematicos inseridos em uma determinada época. Como pode ser
visto nos quadros 01 e 02, houve uma modificacdo ciclica de contetidos da matematica
tradicional para uma abordagem mais moderna, embora no quadro 03 isso nao tenha ocorrido
— o que reforga a ideia de que, no contexto escolar, a matematica para ensinar pode ser aciclica,
dependendo de fatores como as escolhas e abordagens que o professor pode fazer para uma
determinada turma ou contexto escolar.

Outro ponto observado ¢ o conteuido de ldgica. No quadro 02 esse assunto nao ¢
abordado pela professora B, diferentemente do quadro 01 e do quadro 03. Para algumas
colecoes de livros, como a do Instituto Brasileiro de Edicdes Pedagodgicas (IBFP) —
“Matematica - o Curso Colegial Moderno” (1967-1970), dos autores Scipione de Pierro Neto,
Luiz Mauro Rocha e Ruy Madsen Barbosa, logica era um dos conteudos considerados
relevantes, de modo que o Volume I da matematica colegial contemplava os assuntos de
conjuntos e logica, diferente da School Mathematics Study Group (SMSG, 1964), que possuia
intencdes mais experimentais e constituia o Volume I com a abordagem de conjuntos e fungao
(Oliveira Filho, 2009). Isso denota a diversidade de materiais a serem utilizados pelos
professores e as possibilidades de escolhas sobre o que ensinar a partir dos saberes objetivados
no processo de profissionalizagdo docente.Outra professora (D) que teve os seus didrios
analisados cursou a licenciatura curta em Ciéncias pelo PREMEN no periodo entre 1976 e

1977.
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Quadro 04 — Professora D.

Ano | Curso de formacio O que ensinar Como ensinar Para Jquem
ensinar
Aula inaugural;
Atividade de
Conjuntos; socializagdo e
Operagdo com Localizagdo;
conjuntos; Atividade extraclasse;
Intervalo; Sondagem geral e Alunos do 1° ano
Estudante do Curso Plano cartesiano; especifica; Basico, turno
1976 | de Licenciatura Curta Fungéo; Exercicio de noturno.
- PREMEN Func@o exponencial. verificacdo de Sala composta por
aprendizagem; 48 alunos.
Avaliagdo de
atividades;
Revisao dos assuntos;
Prova;
Recuperacdo.
Més de margo a
disposi¢do do curso da
FACED - PREMEN | Atividade extraclasse; o
Nogoes e operagdes Exercicio; Alunos do 1% ano
Estudante do Curso ¢ perag . L Basico, turno
- . com Conjuntos; Verificagdo de -
1977 | de Licenciatura Curta . . . vespertino.
Conjunto numérico; aprendizagem;
— PREMEN . L Sala composta por
Produto cartesiano; Avaliag@o final.
~ 38 alunos.
Relagoes;
Funcdes;
Fungdo quadratica.
Planejamento;
~ ~ Aula inaugural;
Nogdes e operagdes .
- Sondagem;
com conjunto; . ~
~ Verificagdo de
Relagéo; . o
L. . aprendizagem; Alunos do 1° ano,
. . Dominio e imagem; . . .
Licenciatura Curta - O Exercicio de fixagdo; | turno vespertino.
1978 Fungdo linear; e
PREMEN < . Revisdo; Sala composta por
Func¢do quadratica; "
% . Representacao 38 alunos.
Fungdo exponencial. A
grafica;
Resolugdo de
equagoes;
Recuperacdo.
Planejamento;
Introdug@o e operagdo Aula inaugural,
§a0 € operag Sondagem; Alunos do 1°
com conjuntos; Exercicio basico, turno
Licenciatura Curta - Produto Cartesiano; N ’
1979 ~ Avaliagao; noturno.
PREMEN Relagéo; . .
< Verificagdo de Sala composta por
Fungdo linear; .
~ - aprendizagem; 38 alunos.
Fungdo quadratica. S
Revisao;
Recuperagdo.

Além dos registros similares nos didrios de classe sobre a matematica para ensinar, a
exemplo do conteudo relacionado & matematica moderna, com conteido de conjuntos, as
mudangas ocorridas antes e depois desta professora iniciar o curso superior chamam a atengao,

mesmo esse curso ndo habilitando-a para o magistério do 2° grau. Algumas particularidades

Fonte: acervo escolar do CIE-ALA (adaptacdo nossa).
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puderam ser percebidas quando a professora D se referiu ao registro da representacdo grafica,
que ¢ apresentado no ano de 1976, justamente ano que estava estudando no PREMEN. Neste
mesmo ano, foi encontrada uma prova de recuperacao elaborada e aplicada por esta professora
e, embora tenha registrado alguns contetdos com foco em conjuntos, na prova encontrada na
caderneta da professora no ano de 1976 foram evidenciados aspectos de assuntos relacionados

a aritmética.

Figura 02 — Prova de recuperagdo de matematica — 1976.
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Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.
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Duas hipdteses podem ser consideradas: ou professora realizou uma prova para revisao
dos conteudos do 1° grau ou o que estava sendo registrado no diario de classe ndo condiz com
o contetido abordado em sala de aula. Outro ponto a ser observado ¢ a forma como eram
avaliados os alunos, haja vista a conota¢ao de um ensino de matematica que ainda privilegiava
os verbos resolver e calcular. Entre os anos de 1976 € 1977, os registros dos diarios mencionam
como estratégias utilizadas a resolugdo de exercicio, a revisao e a verificagdo da aprendizagem.
A partir dos anos de 1978 e 1979 outros termos passaram a ser utilizados, como planejamento
de aulas e representacdo grafica. Além disso, os conteudos sobre conjuntos e fungdes foram
mais bem aprofundados, mostrando que a formacao no curso de Licenciatura curta em Ciéncias
pode ter incorporado as suas praticas pedagdgicas conhecimentos que a professora D nao
conhecia ou ndo havia desenvolvido.

A professora E iniciou sua trajetoria como professora normalista, realizando entre 1976

e 1978 a Licenciatura curta em Ciéncias pelo PREMEN.
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Quadro 05 — Professora E.

Ano | Curso de formagio O que ensinar Como ensinar Para quem ensinar
Planejamento;
Apresentagdo da
Matematica mate1:1g;
. Exercicio
financeira: exploratorio sobre o
Razdo e proporcio; p assunto: Alunos do 2° ano do
Juros simples e L S curso técnico em
compostos; Exercicio de fixagdo; administragdo, turno
1974 Normalista 1 ’ Resolugdo de 540,
Poligonos; noturno.
. problemas;
Geometria plana; . Sala composta por 40
. Calculo;
Regra de Sociedade. o alunos.
Revisao;
Explicacdo
participativa;
Trabalho de grupo;
Recuperacdo.
Nogao e operagdo de | Conversa informal e
conjuntos; apresentagdo da
Intervalo; matéria
Plano cartesiano; Técnica de
Relacéo; aprendizagem
Fungéo hneeir; nominal; Alunos do 1° ano
Representacio Teste de sondagem; g
Estudante do Curso . L. ~ Basico, turno
. . grafica; Exercicio de fixagdo;
1976 de Licenciatura Funcio quadratica: Revisio de noturno.
Curta - PREMEN ¢ao qua < , Sala composta por 32
Introdugdo a Fungéo contetdo;
. alunos.
exponencial. Trabalho em grupo.
Exercicio
exploratorio;
Atividade
extraclasse;
Recuperacdo.
Noggoeoperago de | pieio
) Do exploratorio; Alunos do 1° ano
Plano cartesiano; S - L .
N Exercicio de fixagdo; Basico, turno
Estudante do Curso Relagéo; .~ .
. . L Revisio; vespertino.
1977 de Licenciatura Funcdo linear; OBS: a partir de Sala composta por 32
Curta — PREMEN Representacao -ap . p p
cAfica: 1977 os conceitos alunos.
£ i foram substituidos
Func¢do quadratica.
por notas.
Nogao de conjuntos;
Intervalo; Planejamento;
Produto cartesiano; Exercicio
. . Relagéo; exploratorio; Alunos do 1° ano
Licenciatura Curta — .. o ~ .
Correspondéncia Exercicio de fixagdo; Basico, turno
PREMEN e - s .
. biunivoca de uma Revisdo; vespertino.
1978 Pedagogia pela ~ ~
fungao; Resolugdo de Sala composta por 38
Faculdade de <
o Fungdo linear; problemas; alunos.
Educagdo — UFBA . ~
Estudo de graficos; Recuperagio.
Func¢éo quadratica;
Func@o exponencial.

Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.
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Nos anos de 1974 e 1976 foi identificada na trajetoria profissional da professora E
mudancas sobre a organiza¢ao da escolha dos conteudos de matematica. No ano de 1974 a
professora trabalhava com os seguintes conteudos: aritmética, algebra e geometria. Contudo, a
sua forma de ensinar j& revelava uma preocupacao com o aprendizado do aluno, pois se utilizava
de estratégias como a conversa informal, apresentacdo da matéria, técnica de aprendizagem
nominal, teste de sondagem, explicacao participativa e trabalho de grupo, evidenciando saberes
docentes de uma professora que poderia ter experiéncias de vivéncias escolares.

A partir do ano de 1976 mudangas nas escolhas dos conteidos a ensinar passam a
ocorrer, como a inclusdao de conjuntos e fungdes. A primeira hipotese para essa mudanga foi a
sua inser¢ao no curso de Licenciatura curta em Ciéncias pelo PREMEN. A outra hipotese pode
estar atrelada ao processo de normatizagdao do ensino e a inser¢ao da matematica moderna nos
curriculos escolares, conforme identificado nos livros didaticos de Guelli, Iezzi e Dolce (1973),
Iezzi e Murakami (1977) e Castrucci et. al (1977). No tocante ao modo como se ensina 0s novos
conteudos, percebemos que, em seu repertorio de praticas metodoldgicas e didaticas, havia
outros registros nos diarios de classe, como verificagdo de aprendizagem e teste de sondagem
— termos comuns se comparados aos demais professores dos quadros anteriores.

Os conteudos e as metodologias de ensino abordados pela professora E tém
similaridades com as registradas pela professora D, do quadro 04. Porém, na prova de
recuperagdo encontrada no didrio de classe da professora E, no ano de 1977, percebemos que,
de fato, o conteudo sobre conjuntos e a forma de apropriagao dos contetidos foram evidenciados

nas questoes elaboradas pela professora.

Figura 03 — Prova de recuperagdo — 1977.
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Fonte: Acervo escolar do CIE-ALA.

Expressdoes como calcule e efetue ndo foram identificadas nesta prova, mas uma
linguagem matematica de simbolos e representagdes graficas de conjuntos. Além disso, a
resolucao de problemas e o uso de termos como complete, localize e escreva, comuns em

disciplinas da area de linguagens ou de humanas, estao presentes na escrita da prova, revelando
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que esta professora, para além dos saberes sistematizados, teve sua construgao histérica no que

tange as diferentes formas de trabalhar com cada conteudo.

OUTRAS ANALISES

Os quadros em andlise apresentam peculiaridades de professores com formagdo e
trajetoria profissional e académica diversificadas (estudante de medicina - professor A;
estudante do curso de Matematica do IM - professora B; Licenciatura em Matematica da FF -
professora C; Licenciatura Curta em Ciéncias pelo PREMEN - professoras D e E), o que revela
que ha diferengas e semelhangas sobre a escolha do que ensinar, mas, também, sobre como
ensinar. A pratica docente de uma cultura escolar se identifica como préopria de escolhas a serem
seguidas pelos professores, mas também de comunicagdo de planejamento, uso de material
didatico estabelecido. Neste sentido, ¢ possivel inferir que a pratica docente de uma cultura
escolar se faz tanto pelas escolhas a serem seguidas pelos professores como, também, pela
comunicac¢do em relagdo ao planejamento e uso de material didatico estabelecido.

Sobre o conhecimento do professor a respeito de modo como ensinava o contetido de
conjuntos, selecionamos os primeiros anos de experiéncia no CIE de cada professor em turmas
do 1° ano dos cursos técnicos. Nos diarios de classe foram encontrados registros de estratégias
usadas pelos docentes, tais como: trabalho de grupo, sondagem e exercicio. Por outro lado,
técnicas de aprendizagem, revisdo dos assuntos, apresentagdo da disciplina e discussdo de
conceitos foram outros termos pontuados pelos professores. Esse fato pode ser consequéncia
das experiéncias vivenciadas nos cursos de treinamento, tal como o “I Treinamento de
professores da série basica”, em 1974, realizado pela Secretaria de Educagdo e Cultura (SEC)
da Bahia para professores do 1° ano basico.

Mesmo com a diversificagao em relagdo a formacao, o contetido perpassa por todos os
professores seguindo uma sequéncia similar do assunto. Contudo, fazemos men¢ao ao
pensamento de Burke (2017) para legitimar que, apesar de as praticas de sistematizagdo
parecerem inalteradas ao longo do tempo, na realidade, elas dependem “da conjuntura, ocorrem
de acordo com diferentes regras e diferentes tipos de apoio em diferentes épocas € meios”
(Burke, 2017, p. 69). Tais experiéncias docentes foram sendo analisadas historicamente a partir
dos registros nos diarios de classe, o que apenas possibilita hipotetizar sobre 0 modo como
ocorriam as aulas.

O conteudo de conjuntos e fungdes passa a ser evidenciado nos registros dos diarios de

classe desses professores, que possuem diferentes formagdes, experiéncias académicas e
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profissionais. Isso mostra que em meados da década de 1970 a matematica a ensinar no CIE-
ALA estava pautada nos conjuntos e fungdes para o 1° ano do 2° grau.

Ha, na anéalise dos didrios de classe, aspectos de continuidade e descontinuidade do
conteudo de conjuntos, principalmente por parte da professora C. No quadro 03, percebemos
que no ano de 1970 ela leciona o contetido de conjuntos e logica na turma de 1° ano, do curso
cientifico, ¢ no ano de 1972, em uma mesma série, curso técnico, os conteudos eram
relacionados a matematica tradicional sem nenhum entrelaco com a abordagem da teoria dos
conjuntos. Para Dienes (1977), esse entrelago exigia do professor a mudanga da pratica de
ensino de uma matematica antiga, adestrada e mecanica para uma matematica cognitiva, de
linguagem e interpretacdes, adotando-se uma nova forma de ensinar a partir da teoria dos
conjuntos.

Para alguns professores do CIE-ALA, a partir dos registros dos diarios de classe, em seu
primeiro ano lecionando matematica nos cursos técnicos, como visto no quadro 01, 02 e 05, a
compreensao de ensinar matematica pode ter surgido de saberes objetivados de autores de livros
didaticos (matematica tradicional) ou conhecimentos adquiridos de outras experiéncias
escolares. Entretanto, ndo podemos desconsiderar que outros saberes objetivados, como a
legislagao vigente e os livros didaticos, tragam outros olhares e compreensdes sobre a
matematica para ensinar. Sobre isso, as escolhas dos conteudos de matematica abordados pela
professora C, do quadro 02, apresentam aspectos de um ensino de matematica pautado na turma,
quando voltado para o cientifico (matematica entrelacada a abordagem de conjuntos).

Ainda sob o aspecto do ensino de matematica para o colegial cientifico, Valente (2016)
refor¢a que o ensino secundario se constituiu até¢ a década de 1980 como curso preparatorio
para o ensino superior, interligado a uma cultura geral e distanciado de finalidades pratico-
utilitarias. Com a insercao da Lei 5.692/71, esse entendimento passa a ser contraditorio quando
comparada a finalidade da lei, que primava pela formagdo técnica profissionalizante. No
contexto do CIE-ALA, a professora C, em suas as escolhas acerca dos contetudos, trazia em sua
marca um ensino pratico-utilitario para os alunos do curso técnico e outro preparatdrio para o
ensino superior, quando se tratava do curso cientifico.

Porém, o pensamento de Valente (2016) se torna convergente com a escolha dos
conteudos do professor A, quadro 01, quando, mesmo com a legislagdo apontada para um
ensino técnico, esse professor ia na contramao da legislacao trazendo conteudos preparatorios
para o vestibular, mantendo uma continuidade sobre o que ensinar em anos seguintes. Contudo,
ao longo dos diarios de classe, nem sempre os conteudos se mantiveram de forma continua para

todos os professores nos registros de todas as cadernetas analisadas. Isso aconteceu com a
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professora E, quadro 05. A medida que assumiu o ensino do 2° grau e nao tinha, ainda, formagao
em nivel superior, os conhecimentos sobre a matematica para ensinar foram sendo construidos
pelas orientacdes que lhe foram passadas no contexto escolar, ou seja, legalmente instituidos

para os diferentes niveis escolares, considerados como saberes objetivados.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse contexto, temos a diversificacao de saberes a e para ensinar, 0s quais nao podem
ser analisados de maneira separada, uma vez que estdo amalgamados, em especial no que tange
especificamente & matematica a ensinar € a matematica para ensinar na 1* série do 2° grau no
periodo da década de 1970. A partir da legitimacao dos contetdos registrados nos diarios de
classe e nas provas, foi possivel analisar como a matematica para ensinar era compreendida
pelos professores.

Em particular, o confronto entre os registros dos diarios de classe e os livros didaticos
encontrados nos acervos desta escola e nos acervos particulares de alguns desses professores,
ajudou, em grande medida, a trazer algumas questdes sobre os saberes para ensinar, entre elas,
a metodologia de ensino. Além disso, o tipo de contetdo abordado antes e apds a
institucionaliza¢ao da lei 5.692/71 no CIE-ALA tinha relacdo com a matematica tradicional.
Apos a institucionalizagdo da Lei passou a ter proximidades com uma linguagem mais moderna
e a reverberar instrucdes auto programadas ou orientagdes de estudos sob o formato de estudo
dirigido (Fontoura, 1967), principalmente na década de 1970, quando uma vulgata (Chervel,
1990) de livros didaticos passaram aderir a linguagem simbolica da teoria dos conjuntos. Tendo
em vista ser o livro didatico um importante objeto sobre a trajetoria de disciplinas escolares
dentro de um contexto historico. Além disso, ocorreram mudangas no tipo de contetido
abordado antes e apds a institucionalizacdo da lei 5.692/71 no CIE-ALA. Antes, havia maior
relagdo com a matematica tradicional, de modo que, ap0s a institucionalizagdo da Lei, passou-
se a adotar uma linguagem mais moderna e a reverberar instrugdes auto programadas ou
orientagdes de estudos sob o formato de estudo dirigido (Fontoura, 1967), principalmente na
década de 1970, quando uma vulgata (Chervel, 1990) de livros didaticos passaram aderir a
linguagem simbolica da teoria dos conjuntos, gerando grande influéncia sobre a docéncia (em
especial considerando que o livro didatico se constitui em importante objeto sobre a trajetoria
de disciplinas escolares dentro de um contexto historico).

Além disso, outros fatores também foram considerados para a compreensdo dessa

matematica para ensinar a partir dos registros dos didrios de classe, como o contexto da
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legislagdo vigente de ensino, a formacao dos professores e as provas desenvolvidas por eles.
Sobre isso, Chervel (1990) acrescenta que uma disciplina escolar ndo se reconhece apenas pelas
praticas docentes, mas em todo um processo historico educacional e cultural ndo linear, sendo
consideradas as finalidades que a escola vivencia em um dado tempo historico.

Diante dessas particularidades e diferentes trajetérias e dificuldades na formacgao
superior dos professores, em particular da Matematica a ensinar, faz-se importante escrever a
historiografia pessoal e profissional docente, constituindo o entendimento de como foi a
profissionalizagdo docente desses professores nos cursos técnicos do CIE, sobre a matematica
para ensinar. Nesta matematica para ensinar, a investigagdo perpassa sobre a origem da
formagdo dos professores, as suas compreensoes pedagogicas de ensino € as suas motivagdes
para o ensino da matematica, a legislagdo, as formas de apropriagdo, o contexto escolar ¢ a
circulacao dos livros didaticos.

Como hipotese sobre o desenvolvimento dessa discussao, institui-se importante refletir
e analisar novas compreensdes, esclarecimentos e projecoes sobre a relagdo da formacgao de
professores de matematica e o ensino secundario no que se refere & matematica a ensinar € a
matematica para ensinar. Como nao pretendemos esgotar neste artigo essas discussoes, a
intencdo ¢ estendé-las em outra oportunidade, com foco em novas perspectivas da
profissionalizagdo docente, privilegiando o cruzamento entre entrevistas dos professores do
CIE e analisando os cursos de formacao continuada por eles realizados e sua contribui¢dao no
processo de profissionalizacdo docente. Assim, buscamos encontrar neste cruzamento de
informagdes novos saberes para ensinar, advindos dos professores que divergiram de saberes
objetivados em determinadas épocas em que se estuda a matematica a ensinar € a matematica

para ensinar.
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