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RESUMO

Este artigo é fruto de estudos realizados no Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica no Parana -
GHEMAT PR e Projeto de Iniciacéo Cientifica para estudantes EAD da PUCPR. Tem como objetivo identificar
as estratégias avaliativas implementadas nas escolas primarias paranaense para promover um ambiente onde 0s
erros sejam vistos como oportunidades de aprendizado e, por meio de levantamento de referenciais tedricos-
metodoldgicos, compreender as principais praticas associados a construcdo da histéria da educacdo matematica.
A pesquisa documental contou com o arcabouco tedrico-metodolégico na perspectiva da Historia Cultural. Os
resultados revelam a adocgéo de critérios e processos que garantem a objetividade na avaliagcdo do desempenho
escolar, contribuindo para o controle e eficacia da aprendizagem. No entanto, as praticas adotadas durante o estudo,
embasadas nos principios cientificos da Pedagogia da Escola Nova, sugerem que trouxeram elementos relevantes
para a cultura escolar. Esses elementos incluem a medicgdo precisa da aprendizagem, o registro de observac6es
sobre o aprendizado e os erros cometidos pelos alunos, proporcionando oportunidades de aprendizado a partir dos
erros.

Palavras-chave: Avaliagdo. Escola Nova. Erro. Histdria da educagdo matematica.

ABSTRACT

This article is the result of studies carried out in the Research Group on the History of Mathematics Education in
Parand - GHEMAT PR and the Scientific Initiation Project for Distance Learning students at PUCPR. It aims to
identify the evaluative strategies implemented in primary schools in Parand to promote an environment where
mistakes are seen as learning opportunities and, through a survey of theoretical and methodological references, to
understand the main practices associated with the construction of the history of mathematics education. The
documentary research relied on the theoretical-methodological framework from the perspective of Cultural
History. The results reveal the adoption of criteria and processes that guarantee objectivity in the evaluation of
school performance, contributing to the control and effectiveness of learning. However, the practices adopted
during the study, based on the scientific principles of the New School Pedagogy, suggest that they brought relevant
elements to the school culture. These elements include accurately measuring learning, recording observations
about student learning and mistakes, and providing learning opportunities from mistakes.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O erro sempre fez parte do aprendizado. Ao longo da histéria a humanidade evoluiu
acumulando conhecimentos e transmitindo o que se aprendia através das geracdes, e muito
desses conhecimentos vinham através de tentativa e erro. Muitas vezes erra-se para aprender as
atividades do cotidiano, para aperfeicoar as relagdes humanas e também para acumular os
saberes que recebemos através da escola.

Nesse sentido, o dia a dia dos estudantes esta repleto de erros, e isso € algo natural, que
sempre ocorreu e sempre ocorrerad. Conforme afirma Salsa (2010, p. 18) “o erro do aluno ¢ um
fato possivel de ocorrer em qualquer ambiente no qual se desenvolva um processo de ensino-
aprendizagem”. O que mudou ao longo do tempo foi a forma como tratamos com o erro dos
alunos, o agir do professor frente aos erros cometidos, o entendimento do que devem significar
€SSEes erros.

Por um longo periodo, foi sustentada a ideia de que cabia ao docente identificar as falhas
cometidas pelos alunos e aplicar punicdes. Isso é evidenciado pelo préprio sistema de avaliacdo
que foi estabelecido ao longo do tempo. Os alunos sdo submetidos a testes de forma sistematica,
frequentemente obtendo notas baixas e, em situacdes extremas, sendo retidos no mesmo ano
escolar. Acredita-se que apenas os alunos que acertam sdo considerados bons.

Nesse sentido, professores costumam recorrer a testes e avaliagdes para aferir o grau de

conhecimento dos seus alunos:

(...) os exames escolares, que conhecemos e hoje ainda praticamos em nossas escolas foram
sistematizados no decorrer dos séculos XV1 e XVII, junto com a emergéncia da modernidade. A
escola que conhecemos no presente é a escola da modernidade e, junto com ela foram
sistematizados os exames escolares, da forma como genericamente eles ainda ocorrem hoje.
(Luckesi, 2002, p. 27)

Com efeito, o autor sublinha que, nas escolas brasileiras, tanto publicas como
particulares, “praticamos muito mais exames escolares do que avaliagdo da aprendizagem”
(Luckesi, 2002). Para o autor, os exames sdo caracterizados por classificarem e selecionarem
os educandos, servindo para sustentarem a aprovacao ou reprovacgdo dos estudantes, enquanto
a avaliagdo da aprendizagem esté a servico da tarefa de fazer o aluno aprender, pois caracteriza-
se pelo diagnostico e pela inclusdo (Luckesi, 2002).

Em seu estudo, Souza (2002, p. 60) destaca que a avaliacdo ndo deve ter a finalidade
Unica de medir os conceitos adquiridos, traduzindo-se apenas em notas e conceitos, mas sim

como um instrumento de desenvolvimento cognitivo, assumindo um carater construtivo que
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permitisse o0 surgimento das potencialidades dos estudantes. Ou seja, a avaliacdo deve ser
utilizada para que o aluno melhore seu desempenho no dia a dia, e ndo como um carater quase
punitivo, o que leva a desmotivacdo e pode resultar até em abandono dos estudos. Ainda
segundo Souza (2002, p. 61), “a avaliacdo quando vista como fonte de aprendizagem
proporciona ao educando novas oportunidades para aprender, para melhorar e para refletir sobre
0 seu proprio trabalho”.

Deve-se cuidar, portanto, que a avaliagéo, ao evidenciar o erro, ndo trabalhe contra o
desenvolvimento do aluno. N&o é incomum que, ao ndo atingir os resultados desejados, sobre
o aluno venha a recair “o menosprezo e o estigma em relagdo a capacidade de aprendizagem
daquele que erra. A ignorancia, a estupidez, a inépcia, a inaptiddo e a inercia passam a ser seus
rotulos” (Souza, Sibila e Correia, 2013). Para que isso ndo ocorra, € importante pensarmos em
qual seria a importancia dos erros na aprendizagem, e como podemos trabalhar com eles quando
ocorrem.

Em face de tudo isso, e considerando a reflexdo sobre o erro um saber profissional
necessario na formacao de professores que ensinam matematica a presente pesquisa nos leva a
refletir sobre a seguinte questdo: Quais estratégias avaliativas foram implementadas nas escolas
primarias paranaense para promover um ambiente onde 0s erros sejam vistos como
oportunidades de aprendizado?

Na busca por materiais que oferecam vestigios para esta pesquisa, acreditamos que o0
Arquivo Publico do Parana® e o Repositério* do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacéo
Matematica no Brasil (GHEMAT) formam um manancial de informacdes e fontes
historiogréficas que subsidiardo grande parte desta pesquisa. Recorrendo a um conjunto importante
de fontes, 0 estudo privilegia livros didaticos, revistas, cadernos de provas e exames escolares.
Entendemos que, ao interrogar tais fontes, sera possivel aferir sobre as estratégias avaliativas
implementadas por professores paranaenses no periodo analisado.

A proposta se limitara ao periodo de 1920 a 1960, pelo simbolismo historico, pois foi
um periodo marcado pelo Movimento da Escola Nova no Parana (1920 a 1960), uma época e
um espacgo alicercados no pensamento filosofico, em teorias psicologicas e contribuicdes
sociologicas, as quais influenciaram significativamente as praticas de professores e que fizeram

uma grande mudanga na educacao.

3 0 Arquivo Publico do Parana pode ser livremente consultado em: <http://www.arquivopublico.pr.gov.br/>
4 O repositorio pode ser livremente consultado em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769>.
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A partir da perspectiva da Historia Cultural, a metodologia de pesquisa privilegia a
busca pela compreensao essencial por meio da interpretagao, ou seja, revelar por meio de fontes
como e por que o objeto de estudo se manifestou nas praticas escolares. Nessa direcdo, Julia
(2001, p. 15) enfatiza que a coleta e analise de materiais diversos, questionando a cada momento
a representatividade que podemos atribuir a cada documento e a cada periodo, e
descontextualizando as fontes, nos permitirao reconstruir o objeto de estudo.

Outro ponto importante que fundamenta a pesquisa é a cultura escolar. Segundo Vifiao
Frago (2001), a cultura escolar pode ser entendida como “algo que permanece e dura; algo que
as sucessivas reformas ndo conseguem mais que arranhar superficialmente, que sobrevivem a
elas e que constituem um sentido formado ao longo do tempo” (Vifiao Frago, 2001, p. 29).

Assim, para esta pesquisa um dos aspectos mais visiveis em torno do qual a cultura
escolar se articula, séo as praticas e os rituais de a¢des educativas, como, por exemplo, a forma
de construcdo dos testes, o treino, a validagéo, assim como critérios de correcéo.

Assim, a luz de tais consideracgdes, além dos conhecimentos levantados sobre a Histéria
da Educacéo, esta pesquisa permitird o levantamento de novas hipoteses e questionamentos que

abrirdo novos caminhos na busca de melhor compreender o objeto de estudo,

1. REFERENCIAL TEORICO

Com a adocao dos métodos ativos que vieram com a Escola Nova temos uma mudanca
principalmente do papel do aluno em sala de aula. Sai o aluno passivo, mero expectador que
apenas ouve aquilo que o professor dita em sala de aula e entra o aluno que vem a ser o
protagonista do proprio aprendizado. Nesse sentido, “a atividade do aluno, atrelada ao seu
interesse, seria primordial para se alcancar o conhecimento. O aluno passou a ser o centro do
processo educativo e isto modificaria substancialmente o0 modo de ensinar, ou seja, mudaria o
método para conduzir o aluno a aprendizagem do conhecimento.”. (Felisberto, 2019, p. 48)

Em virtude desse cenario, como se daria o avaliar no momento da pratica? No artigo
Conceito da medida do trabalho escolar, de Alexandre Gali, percebe-se a preferéncia de Gali
pelas medidas objetivas do conhecimento das criangas. Porém, o autor demonstra preocupacdo

com as questdes relativas ao avaliar no momento da pratica:

E possivel, [..] que a nogdo empirica, por maior que seja o valor que se Ihe attribue, pode
substituir o systema objetivo de medida? No momento de ensinar, [...] a nogdo empirica é a Gnica
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medida necessaria. Sem esta no¢do intuitiva, fina e essencialmente flexivel, ndo se pode ensinar;
é a base da arte pedagogica [...]. (Gali, 1931, p. 274. Grafia original.).

Nessa tessitura se pode indicar uma flexibilizagdo na forma de avaliar, destacando uma
mudanca de paradigma na abordagem de avaliacdo. Durante este periodo, observa-se uma
énfase ndo apenas em medidas objetivas, mas também na incorporacéo de nogGes empiricas ao
ensinar. Esse novo enfoque busca uma compreensao mais abrangente do processo de ensino e
aprendizagem, reconhecendo a importancia das experiéncias e percepcdes empiricas dos
alunos.

Na sequéncia, Gali (1931) destaca a ideia de que 0 mestre que ensina ndo deve ser o
mesmo que avalia. Ressalta também que o mestre que “controla ¢ uma maquina impassivel ndo
guarda lembrancas nem tem personalidade. Por isso a noc¢éo que tem o mestre de seu discipulo,
guando ensina, ndo sO serve quando controla, como também é um elemento de perturbacéo”
(Gali, 1931, p. 275). No que se refere a forma de pontuacdo na corre¢do, o texto destaca que é
preciso ter clareza de que a base de célculo das pontuacdes atribuidas nos exames séo as notas
dadas pelos mestres de uma maneira fundamentalmente arbitréria. E isso acontece ndo por ma-
fé, mas sim por falta de referéncia fidedigna.

Sobre o0s processos de medida, assim o0 autor se manifesta:

O processo mais generalizado para medir as aptiddes, e, também, conhecimentos escolares, se
baseia no typo de provas que no mundo cientifico tem o nome de teste. A palavra teste, de origem
inglesa, quer dizer prova: to teste = provar. O teste é uma prova preparada ad hoc para provocar,
em circunstancias devidamente especificas, uma reacdo ou trabalho de significacdo que permita
a aplicacdo de medidas com o0 maximo de garantias. (Gali, 1931, p .289. Grafia original.).
O autor sublinha ainda que os testes “tém sido a chave que tem aberto a psychologia e
a pedagogia mundos desconhecidos, e lhes tem dado possibilidades de exploragédo
verdadeiramente importantes” (Gali, 1931, p. 290. Grafia original.).
Nesta mesma direcdo, Sydney L. Pressey e Luella Cole Pressey, professores de

psicologia da Universidade de Ohio, observam:

Nos testes mais recentes as respostas nao sdo corrigidas a mao; certos signaes: — X ou V servem
ao alumno para indicar sua escolha; as vezes uma palavra ou duas, em algarismos, servem de
resposta; ha, portanto, pouca probabilidade de erros na correccdo, quer possam vir de quem
corrige quer da pouca clareza das respostas dos alunos: ou bem a palavra, o algarismo ou o signal
estd onde deve estar, ou ndo esta e as respostas serdo em consequéncia sempre ineluctavelmente
justas ou falsas. (Pressey, 1931, p. 309. Grafia original).

Para Lourenco Filho e Hildebrand, os exames sdo necessarios para diagnosticar as
capacidades dos alunos e dos niveis de desenvolvimento atingido. Destaca que, quando aplicado

no inicio do ano letivo, ddo referéncia para o desenvolvimento do programa, além de orientar a
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didatica a seguir. Além disso, ao aplicar os exames, verifica-se a eficacia dos meios empregados
na aprendizagem. Os exames ainda devem apresentar-se sob a forma de medidas dignas de
confianga. Além disso, salienta que “devem também medir o que, com eles, realmente se presta
amedir [...] se deseja avaliar a aprendizagem da geometria [...] 0s exames apresentem questfes
e exercicios perfeitamente definidos, que nos levem a apreciar, de forma precisa, 0s
conhecimentos, [...]” (Lourenco Filho; Hildebrand, 1945, p. 344).

Segundo Hildebrand, os exames ndo serdo necessarios se forem do tipo provas orais e
escritas apresentadas como exposicdo de pontos decorados e organizadas ao ‘“‘sabor do
momento”; seguidas de corregdes que acabam influenciadas pelo bom ou mau humor dos
professores. Destaca que este tipo reflete situacdes em que maus estudantes conseguem fazer
bons exames, engquanto bons alunos, muitas vezes, conseguem notas muito baixas. Neste
contexto, considera que “a observagdo das atividades do aluno no decorrer do ano; as notas
mensais e de exercicios de classe; a apreciacao global do aproveitamento; dos educandos; tudo
cuidadosamente anotado, em fichas ou cadernetas de toda a vida escolar, e mais as provas
objetivas, sdo o remédio aconselhado” (Lourengo filho; Hildebrand, 1945, p. 345).

Thorndike, amplamente reconhecido por sua contribuicdo ao movimento de
quantificacdo na area da educacdo e a aplicacdo de testes durante o periodo inicial do século
XX, sua abordagem refletia sua conviccao de que a aprendizagem nédo deveria ser considerada
como um fendmeno intangivel, mas sim como algo que poderia ser objetivamente quantificado
e medido. Todavia, Thorndike (1936) destaca sua opinido contréria ao artificialismo das provas
organizadas a base de questbes raras, com o fim Unico de examinar e classificar o aluno.
Descreve que nos exames, como nas ligdes, 0s novos métodos se preocupam com as questdes
com as quais os alunos se defrontam em casa, na oficina, no comércio, em sua vida profissional,
civica e intelectual. Com relacdo as finalidades dos testes e exames, 0 autor apresenta
orientacdes de como proceder na afericdo de cada teste e descreve sete finalidades:

O quadro 1 apresenta a finalidade dos testes e exames:
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Quadro 1 — Finalidade dos testes e exames

1 | Para informar ao professor da capacidade relativa dos alunos, de modo a poder ajuizar
do grau de aproveitamento de cada um, do que concerne as capacidades testadas.

2 | Para informar ao aluno de sua capacidade relativa.

3 | Para informar ao professor da capacidade absoluta de cada aluno, revelando-lhe o que
cada um é capaz de fazer, que dificuldades venceu e com que exatidao ou rapidez ou
com ambas estas capacidades pode fazer certas coisas.

4 | Para informar ao aluno da sua capacidade absoluta. As expressdes capacidade relativa
e capacidade absoluta s&o aqui empregadas para exprimir, respectivamente, a posicéo
do aluno com relacéo a outros e a sua posicdo em relacdo a capacidade zero.

Para estimular o professor a auxiliar a classe a melhorar a qualidade dos trabalhos.
Para estimular o aluno a melhorar os trabalhos.

7 | Paratreinar e examinar os alunos.
Fonte: Os autores, com base em Thorndike (1936, p. 279)

(6}

(ep]

Considerando um periodo marcado pelos testes pedagdgicos, em 1946, a Revista
Brasileira de Estudos pedagdgicos - RBEP publicou um artigo de quinze paginas de 1za Goulart
Macedo. O artigo Medidas de aproveitamento traz elementos que permitem perceber a
relevancia do tema avaliacdo que se instalou, no Brasil, em meados dos anos de 1940. Em
funcdo da importancia dada aos testes neste periodo, a autora define e relaciona as
caracteristicas de um bom teste e destaca que a objetividade em um teste estd associada
principalmente aos meios. Assim, estes devem apresentar: instru¢des claras e precisas; incisao,
na prova, somente de questdes que nao sejam passiveis de discussdes e chaves cuidadosamente
preparadas (gabarito).

Outro aspecto importante levantado pela autora se refere a concordancia de julgamentos
emitidos por professores diferentes, com relacdo & mesma prova. Apresenta um caso em que
uma prova foi remetida, para ser julgada, a sete professores diferentes, todos mestres na matéria.
Esses professores estavam em situagOes idénticas para julgamento, e todos desconheciam o
examinado. Segundo Macedo (1946), cada um expressou seu julgamento por graus de uma
mesma escala e a prova recebeu diferentes graus. Esses valores foram téo diferentes que a prova
chegou a ser classificada abaixo da média por alguns examinadores enquanto outros a
consideraram muito boa. Assim, a autora defende que é muito comum a diversidade de
julgamento em qualquer nivel de ensino, e que esta pratica ja foi comprovada por muitas
experiéncias.

Esse exemplo ilustra um aspecto relevante relacionado a concordancia de julgamentos
emitidos por professores diferentes em relacdo a mesma prova: o erro pode ocorrer pelo proprio
aluno ou ainda na correcdo realizada pelo professor de qualquer nivel de ensino, sustentada por

numerosas experiéncias anteriores.
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Com efeito, a obra Manual do professor primério de Theobaldo Miranda Santos destaca
a necessidade de ac6es do professor que levem o aluno a vivenciar a experiéncia de reconhecer
seu proprio erro: “[...] é vantajoso que a corregdo dos exercicios seja feita logo apds a sua
execucdo e com o emprego de processos variados que conduzam as criangas a reconhecer seus
proprios erros; [...]”” (Santos, 1960, p. 201).

No ensino tradicional, € comum associarmos o erro a falta de competéncia e dedicacao
do aluno. Conforme destaca Souza (2002, p. 53) “na pedagogia, de base empirista, os erros t€ém
a conotacdo de fracasso, ndo tém nenhuma funcdo pedagogica, ndo sdo analisados, pelo
contrario, sdo condenados e, portanto, devem ser coibidos”. A autora também destaca que “o
conhecimento que a crianca ja traz consigo nédo € valorizado, nem tampouco as aproximagoes
que consegue fazer em busca de se apropriar do novo; nem o modo como faz suas
representacdes” (Souza, 2002).

A ocorréncia do erro ao longo do processo de aprendizagem nao € algo que deveria ser
uma fonte de preocupacao, pois, segundo Pinto (1998, p. 26), “os erros contém um potencial
educativo que precisa ser melhor explorado, ndo s6 pelos professores, como também pelos
proprios alunos”. O importante ¢ saber como podemos utilizar melhor os erros que forem
aparecendo.

Articulada a essas competéncias, a obra Cole¢do Educadores sobre Maria Montessori

sinaliza:

Se a licéo, preparada e dada com brevidade, simplicidade e veracidade, ndo foi compreendida, a
mestra deverd, entdo, ater-se a dois pormenores: 1) ndo insistir, repetindo a licdo; 2) dar a
entender a crianca que ela se enganou ou que ndo compreendeu; porque isto poderia estagnar,
por muito tempo, esse misterioso impulso a acdo que constitui a propria base de toda evolugao.
[...] Nem mesmo é nosso objetivo ensinar as criangas a servir-se, “sem erros”, do material que
Ihes é apresentado nos diversos métodos de exercicios. [...] Preocupa-se excessivamente com as

“tendéncias da crian¢a”, com a maneira de “corrigir os erros da crianga” (Réhrs, p. 80 — 127,
2010)

Levando em consideracao o interesse da crianca e a aplicacdo de métodos empiricos de

solucéo de problemas, a obra Cole¢do Educadores sobre John Dewey destaca a importancia do

erro para a aprendizagem:

[...] a edificacdo da maquete da granja permitiu-lhes aprender certas no¢des matemaéticas [...].
Exemplos como esse mostram como o interesse da crianga por uma atividade concreta [...] serve
de fundamento para se ensinar um tema de estudo (medidas e fracbes matematicas), como,
também, para familiariza-la com métodos empiricos de solugdo de problemas, nos quais 0s erros
constituem parte importante da aprendizagem. (Westbrook, 2010, p. 25)
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Segundo esse ensaio, a chave da Pedagogia de Dewey consistia em proporcionar as
criangas experiéncias sobre situacfes problematicas, em geral, a partir de experiéncias proprias

no qual o erro faz parte do processo de aprendizagem.

2. O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS QUE FAZEM PARTE DA CULTURA
ESCOLAR?

Como fonte para o estudo, fomos em busca de vestigios de exames, publicacdes e obras
que poderiam fazer parte da formacdo de professores e da préatica de cotidiano de sala de aula.
Nessa busca, “essas herangas” disponiveis no Repositorio do Grupo de Pesquisa de Historia da
Educacdo Matemaética no Brasil (GHEMAT) e na Biblioteca do Instituto de Educacdo do Parana
Prof. Erasmo Pilotto® foram de grande importancia. Assim, com base no Repositério do
GHEMAT e Livro Tombo da biblioteca do Instituto de Educacdo do Parand, escolhemos
algumas fontes que deixaram vestigios de praticas fomentadas nas escolas primarias
paranaenses.

O contetdo do caderno de metodologia de Zila Diniz Fernandes, aluna do 1.° ano da
Escola de Professores de 1945, cuja capa passa a mensagem de “nacionalismo”, leva-nos a
apreciar uma série de saberes que permearam a formacao de professores. Para este estudo, as
anotacdes de Zila destacam os processos (intuicdo, calculo e problema), formas (expositiva,
interrogativa e mista) e modos (individual, simultdneo e misto) de ensino e sublinha que “ha
dificuldade do professor poder avaliar o aproveitamento de cada aluno em particular porque ele
ndo dispde de tempo para chamar cada aluno e por isso ndo sabe se eles aprenderam”.
(Fernandes, 1945). Isso nos leva a inferir que a falta de tempo pode ser considerada uma das
diversas dificuldades encontradas ao tentar promover a reflexdo do aluno sobre seus erros apos
a realizacdo de uma atividade ou teste.

Segundo Cecilio (2018), no final da década de 1950 no Parana, a ideia de medir o
conhecimento ao longo do ano letivo passou a tomar forma e emergiu a necessidade eminente
de preparar os alunos para exames. Propagou-se a ideia de que, em hipétese alguma, o professor
deveria aceitar uma resposta sem a devida verificacdo. Impunha-se a necessidade da

comprovacgao nas avaliacbes (prova real) e devia evidenciar-se clareza com relagdo a base de

> O Instituto foi inaugurado em 1876 como Escola Normal, funcionando junto com o Ginasio Paranaense; em 1923 passou a
ser nomeado de Escola Normal Secundaria; posteriormente, em 1936, como Escola de Professores; em 1946, Instituto de
Educagdo do Parana; em 1992, Instituto de Educagéo Prof. Erasmo Pilotto, e apds 1993, Instituto de Educacédo do Parana Prof.
Erasmo Pilotto. Neste contexto de mudanca de nome, evidenciam-se as palavras Escola Normal e Educagao que nos remetem
a ideia de formacgéo de professores.
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calculo das pontuacdes atribuidas nos exames. Esta constatacdo, sobre a qual se debrugaram
muitas escolas paranaense, leva-nos a refletir a respeito da correcdo da avaliacdo e o erro que
estdo envolvidos neste processo.

Neste sentido, na publicacéo Erros no ensino de Aritmética, Proenca (1930) propde uma
reflexdo acerca da pratica escolar, tanto do professor, quanto do aluno para operacionalizar com
as situacdes que envolvessem soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Para tanto, Proenca
estrutura o artigo em trés topicos: Raciocinar pelo aluno € um erro; € um erro ensinar a divisdo
de decimais por meio de regras; € um erro ndo exigir exatiddo nos calculos e nos resultados.

O autor destaca:

Ha professores que se satisfazem com resultados aproximados. Basta que o alumno tenha

encaminhado convenientemente as operagfes. Que os calculos e os resultados ndo estejam

certos, pouco importa. E um erro grave. Deste modo prejudica-se o alumno tanto moralmente

como intelectualmente. Sob o ponto de vista moral ¢é ele prejudicado pela formacdo de maus

hébitos: habito de preguica, de descaso, de inexactiddo. Intellectualmente o prejuizo reside na

perda de oportunidade para corrigir deficiéncia do saber. (Proenca, 1930, p. 211.Grafia original.).

Ressalta ainda que a exatiddo é condicdo necessaria, independentemente de ser uma
simples resolucéo de exercicios numeéricos ou resolucdo de problemas. Assim, levanta algumas

indagagdes:
E o resultado que se apresenta errado? Que o alumno descubra a razdo do erro. E erro de calculo?
Que refaca a operacdo. E erro de racicocinio? Que raciocine de novo. Mais vale um sé exercicio

bem ordenado, bem resolvido e terminado com exatiddo, do que trés ou quatro mal
encaminhados, mal executados e incorretos. (Proenca, 1930, p. 212. Grafia original.).

Segundo Proenca (1930), em casos de resultados que s6 podem ser obtidos por
aproximacdes, o aluno deveria explicar o motivo pelo qual os resultados ndo podem ser
calculados de forma exata. Ainda, quando uma solugéo néo corresponde ao problema, o aluno
deveria interpretar a solucdo encontrada. A verificacdo é outro elemento destacado pelo autor.
Proenca sublinha que em hipdtese alguma o professor deve aceitar uma resposta sem a devida
verificacdo (prova real). Suas recomendacdes apresentam como justificativa o fato de a vida
real ndo aceitar respostas erradas, entdo por que a escola deveria aceita-las? Essas orientagdes
sobre as formas de correcdo de problemas matematicos vém ao encontro da objetividade e
exatiddo dos testes.

O caderno de testes de Lauro Rodrigues dos Santos, referente ao 2.° ano primario nos
apresenta vestigios dessas praticas. Com relagdo as questfes de aritmética, é possivel perceber

trés tipos: “arme e efetue”; “aplicadas a propria matematica” e “aplicadas a vida”. Vale destacar

que, de trinta e cinco questdes referentes ao contelldo de aritmética, apenas sete atividades se
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referiam a questdes do tipo “arme ¢ efetue”. Essas questdes mantinham um padrio de
organizacdo: No canto esquerdo da pagina, o aluno copiava a operacdo na horizontal, seguida
do simbolo de igual e um espaco para registrar a resposta da conta que seria montada e resolvida
do lado direito da pagina. Um olhar atento foi possivel perceber que muitos passos do processo
de divisdo foram omitidos pelo aluno, contudo, o aluno Lauro fez uso da préatica de prova real,
apos a realizar os calculos solicitados pelo professor. Garantia, assim, o0 acerto das questdes
solicitadas.

Podemos constatar o afirmado na figura 1:

Figura 1 — Questdo de aritmética — 1959

4 7 r 3824

Fonte: Prova de aritmética de Lauro - Repositorio UFSC.

Segundo Albuquerque (1951), alguns erros ndo podem ser admitidos e considerados

COmMo pequenos enganos. E o que se observa a sequir:

[...] considerar certo ou quase certo um problema que contém um pequeno ‘engano’ de virgula,
transformando, por exemplo, cem cruzeiros em mil cruzeiros, é critério que ndo deve ser seguido,
de maneira alguma; o aluno precisa compreender a significacdo e as consequéncias de tal
‘engano’ na vida real. (Albuquerque, 1951, p. 25)

Segundo a autora, 0 que ampara essas sugestdes para o ato de correcdo das verificacdes
é o fato de o professor, na pratica de cotidiano das aulas, sempre que possivel, chamar a atencéo
do aluno para todas as formas de verificacdo necessarias a um resultado satisfatério para o
problema. Assim, na prética do cotidiano das aulas, o professor deveria criar 0 habito nos alunos
de conferir os dados retirados do problema, as virgulas, o sinal, se o valor encontrado responde
a pergunta do problema, se o resultado se aproxima da verdade (fazendo célculo mental usando
arredondamento dos numeros). Assim, evitam-se erros grosseiros. Esta pratica é confirmada
por Trajano (1922, p.15) que afirma: “Prova é a segunda operacdo para verificar a exatidao da

primeira”. Desse modo, o professor deve colocar énfase na aplicagdo de testes de prova real®.

6 Operacdo matematica realizada para provar que outra operacéo esta correta.
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A obra Matemética na Escola Elementar, publicada pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos — INEP em 1955, demonstra preocupacdo com a linguagem dos enunciados dos
problemas. O documento sublinha que a linguagem deve ser simples e sem qualquer
ambiguidade. Os termos técnicos, nos exames, como em qualquer outra parte da matematica,
devem ser nitidamente compreendidos pelos alunos, a fim de ndo produzirem desperdicio de
tempo e de esforgo. (Brasil, 1955, p. 25).

Com relacdo aos aspectos relativos a corre¢do da avaliacdo, o documento traz duas
consideragdes: “(1) sO deve ser considerada perfeita a solucdo que, através de raciocinio
verdadeiro, conduzir a um resultado certo (raciocinio certo, calculos certos); (2) ndo se deve,
entretanto, considerar sumariamente errada uma solucdo, e pér de lado o trabalho do aluno,
quando o resultado final ndo esteja certo [...] Desde que o resultado ndo esteja certo é necessario
identificar que ponto e por que motivo se deu o erro, o que indicara, correlatamente, o remédio
que deve ser aplicado.” (Brasil, 1955, p. 25).

Percebemos aqui uma preocupacéo em verificar, cuidadosamente, no desenvolvimento
de uma questdo, a capacidade que o aluno teve em interpretar e montar o problema. Vale
destacar que essa observacdo vem a acrescentar as observacgdes apresentadas também nas obras
de Proenca (1930) e Albuquerque (1951). Esses autores também sugerem que o professor néo
deveria considerar parcialmente uma questéo quando o erro cometido pelo aluno nas operacées
acarreta um resultado que nédo faz sentido para a problematica (problema real), como foi um
dos exemplos citados sobre o0 uso da virgula. Assim, entendemos que, mesmo a aritmética sendo
exata, haveria situacfes em que o erro do aluno poderia ser parcialmente considerado.

Com relacgdo a correcdo das questdes no caderno de testes do aluno Lauro, foi possivel
perceber indicios de rigor, bem como a conduta parcial em relacdo aos erros e acertos. Nota-se
que a professora ndo levava em consideragao somente o resultado da questo. E possivel admitir
que a professora tinha a preocupacdo de considerar o raciocinio do aluno, ou seja, se 0 aluno
havia entendido a situacdo proposta. Neste sentido, mesmo quando o aluno apresentou algum
tipo de erro, a professora considerou meio certo ou integralmente a questao.

O exposto pode-se observar na figura 2.
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Figura 2 — Corregdo de prova de aritmética — 1959

Fonte: Prova de aritmética de Lauro - Repositério UFSC.

Embora a primeira vista possa ser identificado um rabisco da professora em uma das
operagdes, como se fosse uma adverténcia ao modo de anotar do aluno, é possivel perceber que
a professora considerou correta a questdo. Frente a analise das provas, também foi possivel
constatar que ndo havia uma preocupagdo em registrar comentérios na verificagdo, mas téo
somente 0s acertos e 0s erros, assinalados com caneta na cor vermelha. Eram exatamente esses
acertos e erros e o entendimento da professora que iriam resultar na nota da prova, pois néo
havia informacao de quanto valia cada quest&o, nem justificativa do grau parcial obtido em cada
um dos problemas. Em todas as provas, ndo havia registro de comentarios sobre o motivo do
erro ¢ nem de incentivos ou elogios. Apenas uma grande letra “C” para as questdes certas, €

“E” para as questdes erradas, seguidas de uma nota geral e um visto dado pela professora.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo mostrou que a prética de correcdo dos testes deve ser entendida como uma
vantagem para o professor, pois ela Ihe revela detalhes importantes, como os pontos fracos da
turma e de cada aluno, e o leva a uma rota segura para o ensino. Contudo, é importante destacar
que a supervalorizacdo dos célculos e a interpretacdo que o professor faz do registro do
desenvolvimento de cada questdo respondida pelo aluno podem influenciar significativamente
na percepc¢do que o aluno tem sobre erro. Assim, entendemos que esta pratica, se adotada de
forma indiscriminada, também pode influenciar significativamente na percepc¢do que o aluno
tem sobre a disciplina, mesmo quando constitui os meandros da avaliacdo imerso em continuas

revisdes e recapitulacdo de matérias.
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Assim, neste estudo, percebe-se que o discurso veiculado por meio de obras didaticas,
a verificacdo da aprendizagem, por meio dos testes, passa a ser marcada por objetividade,
validade e preciséo. Passam a propagar a ideia de que os testes deveriam apresentar maior
clareza e preciséo, de forma a garantir questdes que nao fossem passiveis de discussdes, e que
tivessem como base a chave para a corre¢do (gabarito). Por conseguinte, ndo foi possivel
identificar vestigios de correcdes comentadas nos cadernos de testes, apenas o registro de nota
com base em simbolos numéricos, certo, errado ou meio certo. Todavia, nas obras didaticas, a
pesquisa encontrou vestigios do fomento a pratica da nocdo intuitiva, fina e essencialmente
flexivel, sendo essa uma medida necessaria para ensinar. Ainda, foi possivel constatar a
necessidade de uma pedagogia de base empirista, tal que os erros ndo devem ter a conotacao de
fracasso e devem ser analisados.

Apesar de as ideias relativas aos metodos ativos permearem a formacao de professores,
existe uma limitacdo inerente ao professor em relacdo a avaliacdo individual do progresso de
cada aluno devido a restricdo de tempo, impedindo-o de dedicar atencdo individualizada a cada
aluno. Essa restricdo pode resultar em incertezas sobre o nivel de aprendizado alcancado pelos
alunos. No entanto, é importante ressaltar que a oportunidade de aprender com os erros é
fundamental para o processo educacional.

Nesse sentido, a analise das fontes nos mostrou que algumas orientacfes ndo foram
apropriadas por professores no periodo de estudo, como exemplo, a préatica de estabelecer regras
para pontuacdo de cada questdo; a atribui¢do de um ndmero (valor) para cada questao de acordo
com as regras estabelecidas; a pratica de inserir comentarios ao realizar a correcao e avaliar 0
aproveitamento de cada aluno em particular. Vale destacar que nas fontes estudadas néo
encontramos vestigios de prescri¢des, ou questbes avaliativas que levassem o aluno a opinar ou
a expor com suas palavras sobre uma determinada questdo, ou ainda que justificasse a resposta
apresentada, contudo, foi possivel constatar registros de correcdo parcial em algumas questdes
presentes em testes.

Com efeito, a analise das fontes sinaliza que as orientacbes em meio as ideias
renovadoras associadas a Escola Nova, se implementadas por professores, seria um passo
importante que levaria o professor a verificar melhor o progresso de cada aluno, além de
proporcionar ao aluno uma reflexdo sobre o seu erro. De fato, Julia (2001, p. 16) destaca que
“o professor ndo ¢ o agente de uma didatica que lhe seria imposta de fora”. Assim, entendemos
que cada professor se identifica com uma forma, uma metodologia de ensino. De certa forma,
esses momentos vivenciados na particularidade de cada disciplina sdo sentidos por alunos e

professores.
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Assim, juntos, o desenvolvimento do educando e o controle da aprendizagem, apoiado
nas bases cientificas da Pedagogia da Escola Nova, semearam as ideias que se constituiram, ao
longo do tempo, em um novo modelo de avaliar. Produziram-se novas formas, mantiveram-se
outras e levou também a préatica de novas ideias, que permanecem ainda como um desejo a ser

alcangado na atualidade.
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