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RESUMO

Este artigo descreve e analisa como os futuros professores de matematica produziram e mobilizaram saberes ao
vivenciarem a disciplina de Historia e Filosofia da Matematica no 2° semestre de 2020, no Curso Superior de
Licenciatura Plena em Matematica da Universidade Federal do Acre (UFAC), em Rio Branco, Acre. Os
referenciais tedricos que fundamentam a analise estdo relacionados a tematica dos saberes. A metodologia
envolveu o acompanhamento remoto das aulas ministradas pelo professor regente, com uma turma de 20
licenciandos, e a aplicacdo de um questionério via Google Forms. Os resultados indicam que as discussdes e
reflexdes focadas na relagdo entre a formagdo e o ensino, bem como nas trocas de experiéncias e atividades
desenvolvidas, contribuiram para que os licenciandos compreendessem a importancia desta disciplina para sua
formacdo inicial e no exercicio da docéncia.

Palavras-chave: Professores de matemaética. Saberes. Histdria e Filosofia da Matemaética. Formacao e o ensino.
Formagcdo inicial.

ABSTRACT

This article aims to analyze how future mathematics teachers produced and/or mobilized knowledge during the
second semester of 2020, when experiencing the discipline History and Philosophy of Mathematics in the Full
Degree Course in Mathematics at the Federal University of Acre (UFCC), in Rio Branco, Acre. The theoretical
references that underlie the analysis are related to the theme of knowledge. The methodology involved remote
monitoring of classes taught by the professor to a class of 20 students, together with an intervention that included
theoretical exposition and application of a questionnaire on the Google Forms digital platform
(https://forms.gle/cSihDj4fs8r3gAso9). The results indicate that the discussions and reflections centered on the
links between training and teaching, as well as the exchange of experiences and the activities developed,
contributed to the undergraduate students understanding the importance of this discipline in their initial training
and in teaching.

Keywords: mathematics Teachers. Knowledge. History and Philosophy of Mathematics. Training and teaching.
initial Formation.
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INTRODUCAO

A disciplina de Histdria e Filosofia da Matematica desempenha um papel central na
formacdo de professores de matematica, contribuindo para o desenvolvimento de saberes
essenciais a pratica docente. No contexto do Curso de Licenciatura em Matematica, essa
disciplina ndo s6 promove a incorporacdo de saberes especificos do campo disciplinar
matematico, mas também evidencia a articulagdo com os saberes pedag0gicos necessarios a
docéncia, oriundos das ciéncias da educacao. Assim, ao formar profissionais capacitados para
enfrentar os desafios do ensino da matematica, destaca-se a articulacdo entre os saberes a
ensinar e os saberes para ensinar, um conceito amplamente discutido na historia da educacéao
matematica no Brasil.

A importancia da disciplina reflete-se na crescente demanda por uma formagéo
docente que integre os saberes matematicos e pedagdgicos, atendendo as especificidades de
ambos os campos. Essa integracdo tem sido um tema central nas pesquisas recentes sobre a
historia da educacdo matematica no Brasil, evidenciando a necessidade de uma abordagem
complementar na formacao dos futuros professores.

Baseados nos estudos de Hofstetter e Valente (2017), mais especificamente na obra
“Saberes em (trans)formacéo: tema central da formacao de professores”, que debate os campos
disciplinares e a profissionalizacdo docente, podemos compreender as mudancas nos saberes
ao longo do tempo. Além disso, a coletdnea organizada por Valente (2020), intitulada “Ciéncias
da Educacdo, Campos Disciplinares e Profissionalizacdo: Saberes em Debate para a Formacéo
de Professores”, oferece um pano de fundo tedrico fundamental para este trabalho.

O presente artigo tem como objetivo ndo apenas aprofundar a compreensdo sobre a
formacéo de professores de matematica, mas também contribuir para as discussdes atuais sobre
essa tematica em nosso pais. A partir do conceito de professor reflexivo, que atua como
mediador do conhecimento, enfatizamos a relevancia da reflexdo continua e da mediagéo
pedagdgica pelos professores, conforme destacado por Gauthier (2013). O autor sublinha como
as praticas reflexivas impactam as esferas sociais e favorecem o desenvolvimento da autonomia

dos estudantes, aspectos essenciais para uma educa¢do mais critica e transformadora.

Quer se trate de um momento Unico ou repetido infinitas vezes, a experiéncia do professor nao
deixa de ser uma coisa pessoal e, acima de tudo, privada. Embora o professor viva muitas
experiéncias das quais tira grande proveito, tais experiéncias, infelizmente, permanecem
confinadas ao segredo da sala de aula. Ele realiza julgamentos privados, elaborando ao longo do
tempo uma espécie de jurisprudéncia composta de truques, de estratagemas e de maneiras de
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fazer que, apesar de testadas, permanecem em segredo. Seu julgamento e as raz8es nas quais ele
se baseia nunca sdo conhecidos nem testados publicamente (GAUTHIER, 2013, p.33)

Compreender como os individuos aprendem e como ocorre a transposi¢do didatica
desse conhecimento é essencial para integrar teoria e pratica na formagcdo docente. Essa
compreensdo promove discussdes significativas sobre o ensino e a aprendizagem,
transformando experiéncias individuais em saberes coletivos e enriqguecendo o ambiente
educacional.

Além disso, é importante destacar a relevancia de uma disciplina na formacéo do
professor de matematica. Por meio de andlises reflexivas ancoradas em bases tedrico-
metodologicas, é possivel reconhecer sua contribuicdo para o desenvolvimento profissional,
enriquecendo tanto a compreensao do conteldo quanto a préatica docente. Compartilhar e testar
coletivamente essas experiéncias pedagogicas fortalece a qualidade da educacéo.

Um ponto de destaque neste trabalho é a andlise da experiéncia vivenciada durante a
disciplina de Histdria e Filosofia da Matematica no segundo semestre de 2020, no ambito do
Curso de Licenciatura em Matemaética da UFAC, como parte das exigéncias para 0 estagio
docente no programa de doutorado da REAMEC/UFMT. Por meio de exposicdes tedricas e
questionérios reflexivos (via Google Forms), buscamos compreender como essa disciplina
contribui para a formacdo docente e a valorizacdo da historia da matematica como recurso
pedagogico.

A historia da matematica permite aos historiadores e educadores reconstruir ideias
fundamentais e compreender 0s contextos historicos em que a disciplina se desenvolveu. Para
os professores, essa perspectiva amplia as possibilidades de contextualizacdo e a aplicacéo
didatica no ensino, promovendo uma didatica que articula historia, contexto cultural e
compreensdo matematica.

Refletir sobre a institucionalizacdo da histéria da matemética na formagdo docente é
essencial para entender sua importancia como componente pedagdgico. Esse processo envolve
analisar como a disciplina é abordada pelos professores em diferentes contextos educacionais,
como no Brasil e em outros paises. Pesquisas recentes apontam desafios na integracdo da
historia da matematica com as praticas pedagogicas. Embora haja um aumento nos esfor¢os
para superar essas dificuldades, a aplicacdo efetiva ainda enfrenta obstaculos significativos na

pratica.

[...] a defesa das potencialidades didaticas da Histdria da Matematica, hd muito veiculada pelos
discursos de professores, autores de livros didaticos e gestores da educagdo publica, ainda ndo

HISTEMAT, SBHMat, v. 10, p. 1-25, 2024.



se materializou em experiéncias ou investigagdes que promovam efetivamente essa articulacéo.
(Souto, 2010, p. 515)

Préaticas profissionais relacionadas a historia da matematica devem ser valorizadas e
compartilhadas pelos professores, tanto em sala de aula quanto na comunidade escolar. Essa
valorizacdo exige um investimento continuo na formacdo inicial e continuada, superando
desafios comuns a docéncia. O uso adequado da histéria da matematica pode contextualizar o
ensino, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa e uma formacéo docente mais
consistente.

Neste artigo apresentamos reflexdes sobre a disciplina de Histéria e Filosofia da
Matematica no contexto da formacéo inicial de professores de matematica, destacando sua
relevancia na articulacdo entre os saberes a ensinar e 0s saberes para ensinar. A experiéncia
analisada evidenciou o potencial dessa disciplina na formacao docente, ao promover reflexdes
tedrico-préticas e ampliar a compreensao das relagGes entre matematica, educacdo e historia.
Embora ainda persistam desafios na integracdo da histéria da matematica como recurso
pedagogico, a valorizagdo dessa abordagem na formac&o inicial e continuada representa um
avanco significativo para a educacdo matematica no Brasil.

O artigo esta estruturado em quatro sec¢Ges, com o intuito de aprofundar as discussdes
iniciadas. A primeira secdo apresenta o referencial tedrico que fundamenta nossa anélise e
sustenta as reflexfes ao longo do estudo. A segunda se¢do discute a trajetdria percorrida,
abordando as motivacbes e as reflexdes derivadas da experiéncia vivida no estagio e na
disciplina de Historia e Filosofia da Matematica. Na terceira secdo, detalhamos os métodos
adotados para a conducédo da pesquisa, explicando como a investigacéo foi conduzida. Por fim,
a quarta se¢éo apresenta os resultados obtidos e discute suas implicac¢des, proporcionando uma
concluséo que sintetiza as principais tematicas exploradas, com foco no impacto da histéria da
matematica na formagao docente e nas praticas pedagdgicas.

Essa organizagéo visa oferecer uma leitura clara e estruturada, ligando as segdes de
forma coesa para facilitar a compreensdo do desenvolvimento das ideias e das conclusdes

apresentadas ao longo do artigo.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo situa-se no campo do referencial tedrico e tem como objetivo
fundamentar as discussdes sobre o saber profissional na formacéo de professores, a partir da
perspectiva da historia da educacdo matemaética. Para isso, utilizamos as contribui¢Bes de
autores como Hofstetter, Schneuwly e Valente (2017 e 2020), cujas obras analisam a
constituicdo, a sistematizacéo e a institucionalizagdo do saber profissional, considerando sua
importancia na formacéo préatica e pedagogica.

Esses autores destacam que o saber profissional é uma constru¢do continua que
envolve a articulacdo entre saber a ensinar e saber para ensinar. Valente (2018) enfatiza a
relevancia dessa dindmica para o fortalecimento da identidade docente e o processo de
profissionalizagdo do ensino. Hofstetter e Schneuwly (2020) exploram o reconhecimento e a
legitimac&o dessas construcdes no contexto educacional, integrando saber académico, préaticas
pedagogicas e instancias formais de validacdo, como politicas educacionais e instituicGes de
ensino.

Nessa linha de pensamento, Hofstetter e Valente (2017), em sua obra “Saberes em
(trans)formagdo: tema central de formacgao de professores”, e no livro “Ciéncias da Educacao,
Campos Disciplinares e Profissionalizacdo: Saberes em Debate para a Formacdo de
Professores”, organizado por Valente (2020), oferecem orientagdes importantes sobre o saber
profissional na formacao de professores. Essa abordagem € respaldada pelo Grupo de Pesquisa
em Histdria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE)? da Universidade de Genebra, na Suica, e pelo
Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Mateméatica (GHEMAT-SP)*, que discutem a
sistematizacdo e a institucionalizacdo do saber profissional do professor de matematica em
periodos especificos. H& uma convergéncia entre os grupos em relagdo a perspectiva histérica
na producao do saber profissional, enfatizando a articulacdo entre saber a ensinar e o saber para
ensinar, conforme argumenta Valente (2018), destacando a importancia dessa abordagem na

analise das relagdes entre os saberes docentes.

Faz-nos atentar de modo mais acurado para 0 movimento de producédo e de transformacdo do
saber profissional do professor que ensina matematica. Indica-nos que os denominados saberes
pedagdgicos, didaticos, representam uma etapa histérica de produgdo do reconhecimento da
constituicdo dos saberes profissionais. Avangam para além da ideia de que a formagdo é
somatorio de bom conhecimento matematico com didaticas especificas de contetidos. Apontam
para a necessidade de consolidacéo de rubricas na formacdo de professores que sejam objetivadas

3 Para maiores informacdes sobre o grupo e seus estudos consulte: https://unige.ch/fapse/erhise/fr/accueil/
4 Para maiores informacdes sobre o grupo e seus estudos consulte: https://www.ghemat.com.br/ ou o acervo do
grupo no link: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769
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como saberes, saberes para ensinar, matemdtica para ensinar (VALENTE, 2018, p. 379, grifo
no original).

Assim, no campo disciplinar da didatica e no ambito formativo, hd um amplo valor
epistemologico que efetivamente participa na formacao e no ensino, contribuindo com rubricas
de formacdo originadas do campo das ciéncias da educacdo. Essas rubricas assumem papéis
cruciais nos debates educacionais.

De fato,

[...] as profissdes do ensino e da formacgéo tém suficientes pontos comuns que ha sentido nelas
pensamos conjuntamente para problematizar os saberes a elas relacionados e que fundamentam
a sua expertise, em particular nas instituicbes encarregadas de formar para o exercicio dessas
profissdes (HOFSTETTER & SCHNEUWLY, 2017, p. 113).

Do mesmo modo, Hofstetter ¢ Schneuwly (2017, p. 113 e 114) consideram que “[...]
definimos em primeiro lugar o modo de ensino e de formacé&o que hoje prevalece considerando
0 que especifica neste contexto a atividade de formar e ensinar”, portanto, 0 ponto central da
discussdo € a atividade de formar e ensinar e como isso se relaciona com o saber a ensinar € 0
saber para ensinar. Estes autores afirmam que existem “saberes especificos para ensinar,
postulando que nesse aspecto as profissées do ensino e da formacgao tendem a se aproximar,
diante das necessidades de constituicao de seu préprio status profissional” (p. 114) e os saberes
a ensinar como sendo, “[...] responsaveis eles proprios por distinguirem fundamentalmente
essas duas profissdes”, (p. 114) ou seja, a profissdo de formar e a profissdo de ensinar. E,
portanto, as relagdes do saber a ensinar e o saber para ensinar e sua apropriacdo fazem parte do
processo formativo na formacgéo académica e a formacao escolar.

Em sintese, a formacdo de professores e os saberes profissionais buscam trazer para as
discussbes as definicbes delineadas por Hofstetter e Schneuwly (2020, p. 21), os quais
estabelecem que “A questéo dos saberes legitimos e das instancias legitimadas para defini-los,
produzi-los, divulgé-los e até controlar seu uso estd no centro da relagdo”. Dessa forma, esse
tema emerge como uma fonte de esclarecimento no contexto dos saberes profissionais, sendo
objeto de desenvolvimento de diversas pesquisas em andamento e outras ja concluidas pelo
GHEMAT-SP.

Nessa perspectiva, a discussdao em torno dos saberes profissionais e das instancias
legitimadas para sua definicdo, producéo, divulgacédo e controle torna-se essencial no ambito
da formacdo de professores. A abordagem proposta por Hofstetter e Schneuwly (2020)
direcionou nosso olhar para a centralidade dessa questdo, destacando a importancia de

compreender como 0s saberes sdo reconhecidos e validados nas préaticas educativas. E ainda
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que, a reflexdo continua sobre os saberes legitimos e as instancias que os legitimam contribuem
para a construcdo de uma base solida e informada na formacao de professores, impactando
diretamente na qualidade do ensino e na promog¢édo de préaticas educativas para atuarem nas
escolas.

A ampliacdo dessa discussdo busca aprofundar o entendimento dos processos de
reconhecimento e validacdo dos saberes na formacéo docente. Destacamos, ainda, como tais
saberes sdo construidos e legitimados por meio de praticas sociais, historicas e culturais,
conforme os autores mencionados. Esse panorama ressalta a relevancia de uma formacao
docente que articule teoria e pratica, assegurando que os futuros professores desenvolvam
competéncias pedagogicas alinhadas as demandas contemporéneas do ensino.

Dessa forma, o referencial tedrico apresentado sustenta a necessidade de uma
formagédo que va além da mera transmissédo de conteudos, valorizando a construcdo critica e
reflexiva dos saberes profissionais. Ao integrar as contribuicdes teoricas e 0s resultados de
pesquisas recentes, este trabalho reforca o compromisso com o desenvolvimento de praticas
educativas embasadas em principios sélidos, capazes de transformar a experiéncia do ensino e
da aprendizagem. Assim, os saberes profissionais se consolidam como elemento central no

fortalecimento da formac&o de professores e na qualificacdo do ensino.

2.1 Trajetoria, Motivacdes e Significados desta Reflexéo

A disciplina Historia e Filosofia da Matematica, integrante do curriculo da licenciatura
plena em matematica da Universidade Federal do Acre (UFAC), e o Estagio Docente,
componente obrigatério do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica (PPGECEM), formam uma interligacdo essencial de discussdo neste texto. Pois,
nesse contexto, buscamos articular os referenciais tedricos sobre saberes numa perspectiva da
histérica da educacdo matematica, com a trajetéria do pesquisador e o trabalho em
desenvolvimento, promovendo uma discussdo nesta vertente historica na formacdo docente.

Com uma trajetéria de sete anos dedicados ao ensino em escolas® particulares e,
posteriormente, temporariamente® no governo do estado do Acre, minha insergdo no servico
publico federal como professor EBTT (Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico/IFAC) ocorreu

em dezembro de 2012. A motivagdo para ampliar minha formagdo continuada e saberes

5 De fevereiro de 2006 a dezembro de 2007 e de janeiro a junho de 2010 trabalhei em escolas particulares, sendo
minha primeira experiencia no oficio de ensinar.

6 A partir de janeiro de 2009 a dezembro de 2012 trabalhei no estado com contrato temporario, atuando em varias
escolas de ensino médio.
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docentes levou-me a buscar o Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica
(MPECIM), concluido em abril de 2016, com uma pesquisa sobre 0 uso de jogos no ensino de
multiplicacdo.

Em 2017, fundei o grupo de pesquisa FORPROCIM, focado na formacéo inicial e
continuada de professores de ciéncias e matematica, que promove palestras, encontros, debates,
discusses e a producdo de artigos sobre a formacao docente e a escola. Em outubro de 2024,
0 FORPROCIM, que atuou de forma expressiva até entdo, foi incorporado ao recém-criado
GHEMAT-AC. Este novo grupo de pesquisa, voltado para a historia da educacdo matematica
no Acre e alinhado com 0o GHEMAT-BRASIL, representa um avanco significativo para aregiao
Norte, promovendo o desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre o ensino de matematica.

Visando a continuidade da minha formacdo, ingressei no Doutorado da Rede
Amazonica de Educacdo em Ciéncias e Matematica (REAMEC-UFMT) em 2019. O inicio das
atividades aconteceu no Polo da UEA em Manaus, em janeiro de 2019, onde foram
incorporados saberes relacionados as disciplinas obrigatdrias gerais e especificas da linha de
formacdo, além das optativas, dos quais realizaram-se no segundo semestre.

Minha trajetoria formativa, desde a alfabetizacdo até a pds-graduacdo, foi marcada por
uma constante reflexdo sobre a formacédo e o ensino de maneira objetiva e reflexiva. Ao lidar
com diferentes niveis de ensino, passei a considerar a formacao do professor de matematica nao
apenas no campo disciplinar, mas também na articulacdo de saberes oriundos do campo das
ciéncias da educacao.

Atuando no Instituto Federal do Acre (IFAC), onde lecionei nas Licenciaturas de
Quimica’ e Matematica®, adquiri experiéncia como professor formador. Disciplinas como
Calculo, Algebra Linear, Mateméatica Elementar 11 e 111, Tendéncias Metodoldgicas no Ensino
de Matematica, Historia da Matematica, Pratica de Ensino | e Ill, Tecnologias no Ensino de
Matematica, Oficinas de Matematica e Estagio Supervisionado I, 11, 111 e IV foram componentes
essenciais nesse processo. Elas me levaram a refletir sobre a constituicdo dos saberes
necessarios para a docéncia, especificamente na relacéo entre a formacéo e a escola, e entre a
matematica a ensinar e a matematica para ensinar.

O desafio de preparar futuros professores de matematica, tanto no que diz respeito a
matematica a ensinar quanto & matematica para ensinar, revelou-se fundamental na intersecéo

entre teoria e pratica. Essa experiéncia permitiu aprofundar o entendimento sobre como integrar

7 Curso de Licenciatura Plena em Quimica realizado no Campus Xapuri/IFAC, localizado na cidade de Xapuri —
AC.

8 Curso de Licenciatura Plena em Matematica realizado no Campus Rio Branco/IFAC, localizado na cidade de
Rio Branco — AC.
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de maneira substancial os saberes tedricos com as exigéncias préaticas da sala de aula, ampliando
a compreensdo da complexidade da formacédo docente e da importancia da articulacdo entre o
saber disciplinar matemaético e o saber do campo das ciéncias da educacéo.

Percebi a importancia de estabelecer conexdes entre os saberes especificos da
disciplina e as estratégias metodologicas mais adequadas para a transmissdo desse
conhecimento aos futuros professores. As disciplinas de Oficinas de Matematica, Tendéncias
Metodoldgicas no Ensino, Prética de Ensino e Estigio Supervisionado destacaram-se como
elementos significativos, proporcionando uma perspectiva mais ampla sobre os elos na
formacdo profissional com a escola.

Minha trajetoria no ensino superior e na formacgéo de professores foi marcada pelo
compromisso com a exceléncia na educacdo matematica e na partilha de saberes. A interagcdo
com diferentes niveis educacionais, desde a graduacao até a pds-graduacéo, consolidou uma
abordagem centrada na formacdo reflexiva, na promog¢do de uma educacdo matematica
transformadora e mais proxima da escola e do estudante.

Ao longo da minha formacdo académica, vivenciei um processo formativo que
abrangeu ndo apenas o dominio técnico e tedrico, mas também a assimilacdo dos saberes
profissionais, conforme proposto por Hofstetter e Valente (2017). A inclusdo de disciplinas
voltadas a reflexdo sobre a formagdo docente, visando capacitar o professor a interagir de
maneira pratica com a realidade escolar, emerge como elemento de suma relevancia para o
desenvolvimento profissional.

A busca por uma formacao que transcenda os limites do conhecimento teorico e se
estenda a aplicacdo pratica na escola tornou-se um imperativo na minha jornada académica. A
compreensdo de que a formacéo do professor ndo se restringe ao acimulo de informacg6es, mas
requer uma conexao efetiva com a dinamica escolar e as demandas reais da sala de aula, moldou
minha abordagem na constru¢do do saber profissional. Portanto, a introducdo de disciplinas
focadas na interacdo pratica do professor com a escola tem se revelado fundamental na
edificacdo de uma formacdo docente solida e alinhada as demandas contemporaneas da

educacéo.

2.2 Reflexdes do Estagio Docente e da Disciplina Histdria e Filosofia da Matematica

O estagio docente na disciplina de Histdria e Filosofia da Matematica possibilitou uma

analise detalhada sobre o planejamento e a execucdo do curriculo no @mbito da formacéao
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doutoral, articulando-se ao desenvolvimento na graduacédo. Este texto apresenta as abordagens
da disciplina e as reflexdes derivadas das experiéncias vivenciadas.

As aulas foram estruturadas com exposi¢oes do professor regente, complementadas por
videos teméticos. Ao final de cada aula, os licenciandos elaboravam resumos analiticos,
promovendo uma reflexdo critica e avaliativa no processo de formacéo inicial.

A abordagem teve inicio com a exploracdo da geometria de Euclides (325 a.C. — 265
a.C.), analisando axiomas, teoremas e definicdes que fundamentaram a compreensdo de
elementos relacionados a geometria. A geometria euclidiana foi tratada como um marco que,
adaptado a diferentes contextos histéricos, influenciou significativamente o pensamento
matematico.

O estudo das figuras geométricas, particularmente relevante para 0s gregos, destacou a
teoria de razdo e proporcdes presente nos Elementos de Euclides. Nesse ponto, foi introduzido
Eudoxo de Cnido (408 a.C. — 355 a.C.), matematico platdnico cujas definigbes logicas
contribuiram para o desenvolvimento de técnicas rigorosas de demonstracéo.

A analise prosseguiu com a investigacdo dos métodos de Arquimedes (287 a.C. — 212
a.C.), que representaram um avango ao integrar conceitos inovadores, como o metodo da
exaustdo aplicado a quadratura da pardbola. Esse método trouxe um novo paradigma para o
tratamento de éareas e volumes, marcando um desenvolvimento importante na matematica
grega. O trabalho de Arquimedes se destaca apds as contribuicbes de Euclides, surgindo como
uma nova abordagem no campo da matematica. Embora ambos os mateméticos tenham
influenciado profundamente o desenvolvimento da geometria, € com Arquimedes que se
observa um avango significativo em vérias &reas, ampliando os horizontes das técnicas
matematicas até entdo estabelecidas.

A contribui¢do de Apoldnio de Perga (262 a.C. — 194 a.C.) foi fundamental para o
desenvolvimento da matematica grega, especialmente no estudo das conicas, que surgiram
como uma tentativa de resolver o problema da duplicacéo do cubo. Apolonio expandiu as ideias
de Euclides e Aristeu, oferecendo uma base tedrica mais elaborada para o estudo dessas curvas.
Seus avangos demonstram como 0s conceitos matematicos evoluiram ao longo da historia,
culminando em teorias formalizadas que permanecem presentes no curriculo matematico atual.
Assim, os estudos de Apoldnio ndo s6 ultrapassaram as contribui¢bes de seus predecessores,
mas também estabeleceram novas direcdes para o desenvolvimento da geometria.

A Matematica, como outras areas do conhecimento, tem suas origens nas primeiras
civilizagbes humanas, sendo a algebra uma das suas expressdes mais antigas. Contudo, é

necessario evitar a visdo simplista de que a algebra de uma civilizacdo seria necessariamente
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mais “refinada” que a de outra, uma vez que as préaticas algébricas variavam conforme o
contexto cultural e as necessidades especificas de cada sociedade. A algebra egipcia, por
exemplo, diferia-se em muitos aspectos da babildnica, ndo apenas pelos sistemas numéricos
empregados, mas também pela forma como se buscava resolver problemas praticos do
cotidiano, como as questdes de medicéo e distribuicdo. O que podemos afirmar, com base nos
registros histdricos, € que a algebra evoluiu ao longo do tempo, impulsionada pelas
necessidades das ciéncias exatas, mas também com uma forte ligacdo com a matematica pura,
ou seja, a matematica pela matematica, que muitas vezes nao tinha uma aplicacdo direta nas
chamadas ciéncias duras.

Embora Isaac Newton (1643 — 1727) e Gottfried Wilhelm Leibniz (1646 — 1716) tenham
desenvolvido teorias em torno de um mesmo tema, o Calculo, é importante destacar as
diferencas substanciais entre suas abordagens. As metodologias e a terminologia utilizadas por
ambos os matematicos revelam a diversidade de perspectivas que podem surgir dentro de uma
mesma area do conhecimento. Embora sejam amplamente reconhecidos como pioneiros, sua
inser¢do como ‘baluartes’ do conhecimento matematico exige uma analise critica mais
profunda. Ao considerarmos suas contribuic6es, devemos evitar a idealizacéo, reconhecendo a
importancia de seus trabalhos sem esquecer o contexto histérico e as limitacbes de suas
abordagens. A matematica ndo se resume a nomes de génios individuais, mas a construcao
coletiva e continua do saber.

As fungdes de Bartel Leendert VVan der Waerden (1903 — 1996) e Karl Weierstrass (1815
— 1897), ao desafiar a intuicdo matematica tradicional, revelam a complexidade da disciplina,
evidenciando que nem todas as fungdes seguem o padrdo que esperamos no ensino médio ou
nos primeiros anos da universidade. A questdo de sua “patologia” ndo é uma critica de valor,
mas sim uma indicacgdo de que, ao longo do desenvolvimento da matematica, muitos conceitos
se afastaram daquilo que 0 senso comum reconhece como regularidade. A matematica, longe
de ser apenas uma ciéncia das regularidades, também explora e formaliza as irregularidades e
excecOes. Pesquisas sobre essas fungfes, muitas vezes vistas como andmalas, oferecem
oportunidades valiosas para os formadores e professores de matematica questionarem as visdes
simplistas sobre a disciplina e contribuirem para um ensino mais reflexivo e dinamico.

A histéria dos numeros revela que, ao longo de sua evolucéo, eles passaram a ser
tratados tanto como representacfes de quantidades concretas quanto como conceitos abstratos.
O desenvolvimento dos numeros complexos, por exemplo, expbs a desconexao entre problemas
concretos e as novas construgfes abstratas que surgiam na matematica. Essa evolugdo dos

conceitos numéricos e a abstracdo crescente demandaram uma nova forma de entendimento,
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mais alinhada a matematica moderna, que ndo se limita a simples aplicacdo de regras préticas,
mas se preocupa também com o rigor das defini¢bes e das demonstracdes.

Em suma, o estadgio do doutoramento permitiu articular os saberes adquiridos na
disciplina de Historia e Filosofia da Matematica com as praticas docentes. Essa experiéncia
evidenciou a importancia de integrar teoria e préatica, proporcionando uma formacdo mais
contextualizada e alinhada as demandas da educacdo matematica contemporanea. Assim, a
historia da matematica ndo foi apenas um contedo, mas uma perspectiva que consolidou uma

formacdo mais objetiva e consistente para a atuacdo docente.

3. METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica nas aulas de Histéria e Filosofia da Matematica incluiu
exposicao oral, analise de videos tematicos e producao de resumos pelos estudantes. Em janeiro
de 2021, ministramos uma aula tedrica sobre a histéria da matematica, formacao de professores
e ensino, buscando conectar a evolugdo histérica da matematica a formacdo dos futuros
professores. A aula, planejada para alinhar-se aos objetivos da tese, iniciamos com a explicacao
da dindmica, seguida de uma apresentacdo expositiva. Ao final, aplicamos um questionério
composto por 10 perguntas, sendo 3 fechadas e 7 abertas, para vinte licenciandos.

Os videos apresentados durante as aulas foram selecionados pelo professor regente
como parte da complementacdo das tematicas abordadas. Estes videos, provenientes do acervo
produzido no Mestrado Profissional em Matematica (PROFMAT), tinham como objetivo
ilustrar e ampliar a compreensdo dos conteudos tratados nas aulas. Ja& os resumos analiticos
solicitados aos licenciandos faziam parte do processo avaliativo e visavam registrar a memoria
das aulas. Os estudantes deveriam produzi-los e entrega-los ao longo do desenvolvimento das
atividades.

Para preservar a identidade dos participantes, optamos por designar cada aluno com
um codigo composto por letras e nimeros, como Al, A2, A3, ..., A20. O Quadro 1 foi elaborado
para agrupar todas as perguntas do questionario. As questdes 1 e 2, fechadas, foram comentadas
e apresentadas em forma de percentuais, enquanto a questao 3 foi apresentada em um quadro
com a distribuicdo das porcentagens. Ja as questdes de 4 a 10, abertas, foram apresentadas em
quadros individuais, um para cada pergunta, acompanhados das respectivas respostas de alguns

licenciandos.
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Esta abordagem sistematica possibilitou uma analise qualitativa detalhada das
respostas, permitindo explorar aspectos da disciplina de Histéria e Filosofia da Matematica e
sua conexdo com a formacao profissional e a atuacdo docente. Para a coleta de dados, utilizamos
a plataforma digital Google Formulérios (https://forms.gle/cSihDj4fs8r3gqAso9)°, e os dados
foram submetidos a anélise com base nos aportes teoricos de Hofstetter & Valente (2017).

A analise dos dados seguiu etapas rigorosas: inicialmente, identificamos as respostas
que mais se aproximavam da relacdo com a formacao e os saberes discutidos na corrente tedrica
adotada. Posteriormente, realizamos uma triangulacdo das informagdes, fundamentando as
conclus@es nos referenciais tedricos selecionados. Esse processo assegurou uma interpretacdo

criteriosa das informacdes, conectando a metodologia aplicada aos objetivos da pesquisa.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise das percepcdes dos licenciandos sobre a disciplina de Historia e Filosofia da
Matemaética evidenciou sua relevancia para a formacao docente, especialmente no que se refere
ao desenvolvimento dos saberes necessarios a pratica profissional. As respostas obtidas, tanto
quantitativas quanto qualitativas, indicaram uma clara conexdo entre o conhecimento histérico
da matematica e a formacéo dos futuros professores, ampliando a compreensédo dos conteidos
necessarios para o ensino da disciplina. A triangulacdo dos dados permitiu uma andlise
aprofundada, revelando como os licenciandos internalizam e aplicam esses saberes no contexto
de sua futura pratica docente.

No quadro 1, sdo organizadas as perguntas do questionario a fim de identificar os
conhecimentos essenciais a formagdo docente e como esses saberes sdo compreendidos e
aplicados pelos licenciandos, permitindo uma analise abrangente que enriquecem as conclusdes

do estudo.

9 Esse questionario mantém-se fechado, pois ndo aceita mais respostas, depois do prazo estabelecido.
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https://forms.gle/cSihDj4fs8r3qAso9

Quadro 1: Questionario aplicado aos alunos de Licenciatura em Matematica

Perguntas

01. J& atua como professor(a)?

02. Em caso de ter respondido ndo, pensa em atuar como
profissional da docéncia ap6s concluir o curso?

03. Qual o periodo esta cursando?

04. Por que escolheu cursar Licenciatura em
Matematica?

05. O que vocé entende sobre histéria da
matematica?

06. Ja ouviu falar sobre a historia da matematica?
Justifique sua resposta

07. Quais expectativas, frustacdes, principais
dificuldades encontradas e superagdo durante o
percurso formativo na disciplina histéria da

08. Como pensar a historia da matematica para
incorporar novas praticas, novas metodologias na sala de
aula, inclusive pensando na elaboracdo de atividades

matematica?
9. Em que medida os elementos da histdria da
matematica podem auxiliar na minha prética
docente?

para a construcdo de conceitos nos alunos?

10. Qual a importancia da historia da matematica para a
formacéo de professores e 0 ensino?

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

No quadro 1 acima, apresentamos o questionario utilizado para a coleta de dados entre
os estudantes do curso de licenciatura plena em Matematica. As perguntas, tanto abertas quanto
fechadas, foram desenvolvidas para obter respostas sobre a formacéo docente e a relacéo entre
0 ensino e a historia da matematica na perspectiva dos estudantes.

Para responder a pergunta 01: “Ja atua como professor(a)?”, identificamos que 70%
dos participantes ja estdo na pratica docente, enquanto 30% ainda ndo atuam como professores.
Esse dado indica que muitos desses futuros profissionais iniciam a préatica de ensino com uma
experiéncia pratica significativa, antes mesmo de concluir sua formacao superior. 1sso pode
resultar em uma abordagem pedagdgica fortemente influenciada pelo cotidiano escolar, o que
pode impactar a qualidade da educacdo matematica oferecida.

A seguir, para entender as perspectivas dos estudantes quanto a pergunta 02, sobre o
fato de ainda néo estarem atuando como professores, analisando se consideram seguir ou nao a
carreira docente apds concluir o curso, observamos, que os dados revelam 100% desses
estudantes ainda estdo incertos quanto a sua futura atuacdo profissional na docéncia. Esta
incerteza sugere que, apesar de estarem no curso de formacdo docente, eles ainda ndo tém
certeza sobre se seguirdo a carreira de professores de matematica. Tal divida é preocupante,
pois revela que o comprometimento com a docéncia ndo esta totalmente consolidado, sugerindo
a necessidade de um processo reflexivo que permita aos estudantes reavaliar seus conceitos e

fortalecer a preparacao desses futuros profissionais.
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Quadro 2: Questionario e respostas dos alunos

03. Qual o periodo esta cursando?
Periodo Percentual
50 5%
7° 45%
N&o sabem ou ndo quiseram responder 50%

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Os dados do quadro 2 indicam que 50% dos estudantes ndo souberam ou preferiram
ndo informar o periodo em que estdo cursando, enquanto 45% estdo no 7° periodo e 5% no 5°
periodo. A alta proporcéo de licenciandos que ndo responderam ou ndo tém certeza sobre o
periodo sugere uma possivel falta de envolvimento ou clareza em rela¢éo ao percurso do curso.
Essa incerteza pode indicar desafios na orientagdo académica ou no engajamento dos
licenciandos com a trajetoria formativa.

A elevada porcentagem de licenciandos no 7° periodo mostra que uma parcela
significativa do grupo ja percorreu grande parte do curriculo da licenciatura, indicando um
estagio avangado na formagdo docente. Os dados levantam questdes importantes sobre a clareza
do percurso formativo e o grau de comprometimento dos licenciandos com a carreira docente.
A falta de definicdo ou hesitacdo quanto ao futuro na docéncia reforga a necessidade de
estratégias pedagdgicas que promovam maior clareza e envolvimento com a profissdo de
professor de matematica.

Para aprofundar a anélise do questionario, vamos examinar as respostas as perguntas
abertas. Nossa intencdo é explorar mais detalhadamente as respostas que se alinham com a
tematica dos saberes essenciais para a formacao docente. Essas respostas serdo apresentadas no

quadro 3.

Quadro 3: Questionario e respostas dos alunos

04. Por que escolheu cursar Licenciatura em Matematica?

Licenciandos Respostas
“sempre fui aquela aluna que terminava a atividade e depois ajudava o “coleguinha” a
resolver, até em um més de pré-Enem que cursei, pelos colegas ndo entenderem a forma
Al9: gue o professor explicava, me pediram para dar uma aula de refor¢o de matematica e eu
dei, e me surpreendi por ter varias pessoas que foram em um horéario fora de aula apenas
pra assistir minha aula.”
“Sempre tive um apresso pela matematica, por tudo o que ela representa e a vontade de
lecionar em tal &rea veio desde o ensino fundamental.”

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

A20:

Com a apresentacdo das respostas no quadro 3, buscamos ilustrar as diferentes
perspectivas dos licenciandos sobre o processo formativo e os saberes essenciais para a
docéncia em matematica. Essas respostas também servem como indicadores dos aspectos que

requerem atencdo especial na formacao de professores, ajudando a compreender melhor os
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desafios enfrentados pelos estudantes ao longo do curso e a identificar oportunidades para
aprimorar o curriculo e as estratégias pedagogicas.

As respostas dos licenciandos A19 e A20 se destacam por abordarem de forma
significativa o tema dos saberes necessarios para a docéncia e por explicarem as razdes para
escolherem a Licenciatura em Matemaética. Ambas evidenciam que a matematica voltada para
0 contexto escolar foi fundamental na decisdo de seguir a carreira docente. Além disso,
ressaltam a importancia das experiéncias no ambiente escolar para desenvolver uma visédo mais
produtiva e relevante da matematica para os alunos.

Na sequéncia, analisaremos o quadro 4, que fornece uma visdo detalhada sobre,

Quadro 4: Questionario com os licenciandos
05. O que voceé entende sobre histéria da matematica?

Licenciandos Respostas

Al: “a juncdo de varios saberes ao longo da histéria”.

“Se faz necessaria para a formagdo do docente e para saber como surgiram varias ideias
que sdo importantes na atualidade”
“A historia da matematica nos ajuda a compreender os métodos matematicos dentro de
Al6: seu préprio contexto, onde podemos encontrar a diferenca da matematica atual da
praticada em outas épocas e lugares”

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

A6:

As respostas dos licenciandos Al, A6 e A16, com relacdo a questdo 5 (“O que vocé
entende sobre a historia da matematica?”), revelam diferentes aspectos da percepcdo sobre a
historia da matematica, destacando sua importancia na formacdo docente. A resposta de Al,
que define a historia da matematica como “a jungao de varios saberes ao longo da historia”,
enfatiza a ideia de que a matematica ndo é uma construgdo isolada, mas sim um campo que se
desenvolve ao longo do tempo, influenciado por multiplos contextos culturais e histdricos. A
de A6, por sua vez, considera a historia da matematica “necessaria para a formagao do docente”,
reforcando a visdo de que entender a evolugdo do pensamento matematico € essencial para 0s
futuros professores. A resposta de A16 amplia essa perspectiva ao sugerir que a histéria da
matematica “nos ajuda a compreender os métodos matematicos dentro de seu proprio contexto”,
uma Vvisao que conecta a matematica atual a matematica praticada em épocas e lugares distintos.

Essas respostas indicam que, para os licenciandos, a historia da matematica nao é
apenas um conjunto de fatos ou descobertas, mas um campo gque proporciona uma compreensao
mais profunda dos métodos e praticas matematicas, contextualizando-os historicamente. A
visdo comum entre o0s participantes é que o conhecimento historico é fundamental para a
formacdo de professores, pois oferece uma base para a compreensdo do desenvolvimento da

matematica ao longo do tempo e sua aplica¢do no ensino contemporaneo.
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Além disso, no senso comum, a historia da matematica é vista como um movimento
que oportunizou contribuicBes relevantes ao longo dos diferentes periodos histéricos. Para

tanto, trazemos ao didlogo Valente (2017), que apresenta o seguinte:

Os estudos sobre formacéo de professores em geral, e formacgdo de professores de matematica,
em particular, apontam os saberes profissionais ou saberes docentes, como tema fundamental
para as pesquisas. Em termos da formag&o inicial dos futuros docentes, voltam-se os trabalhos
para a caracterizacdo de quais seriam tais saberes de modo a que se possa ter a melhor formagéo
para o profissional do ensino. Tais estudos parecem convergir para uma preocupagao comum:
incluir resultados das pesquisas de campo, das pesquisas sobre a escola, o professor e suas
praticas nos saberes de formacéo inicial. No entanto, para além dessa preocupagdo comum, oS
encaminhamentos e conclusfes dos estudos atém-se a um nivel de diagnostico e sugestdo: a
formacdo inicial mantém um quadro disciplinar ja antigo; e ha necessidade de alteragdo dos
saberes disciplinares de formagéo que estejam em acordo com as pesquisas. (VALENTE, 2017,
p. 52)

No dialogo com o referencial teérico de Valente (2017), percebemos como a
compreensdo da historia da matematica se alinha aos saberes profissionais discutidos na
formacdo de professores. Valente destaca que a formagéo dos futuros docentes deve integrar,
além do dominio dos saberes disciplinares, uma compreensdo critica sobre a evolu¢do do
conhecimento e a articulacdo deste com as praticas pedagogicas. Nesse sentido, a historia da
matematica ndo so6 contribui para a constru¢do do conhecimento matematico dos licenciandos,
mas também para a construcdo de um saber profissional docente.

A formacéo inicial dos futuros professores, conforme discutido por Valente (2017),
deve integrar os saberes historicos com os saberes disciplinares, de modo que os licenciandos
ndo apenas dominem o conteudo, mas também compreendam sua evolugdo e 0s contextos em
que foi desenvolvido. Isso fortalece a pratica pedagdgica, pois os futuros professores séo
capazes de refletir criticamente sobre a origem e o desenvolvimento dos conteldos
matematicos, adaptando suas praticas de ensino para incorporar essas reflexdes em suas aulas.

Assim, o Quadro 4 evidencia a percepcdo dos licenciandos sobre a histéria da
matematica como uma ferramenta importante na formacgdo docente, alinhada com as
necessidades, segundo por Valente (2017), de uma formacao profissional, que integra saberes
historicos e disciplinares para a pratica de ensino. A analise das respostas reforca a ideia de que
a historia da matematica deve ser um componente essencial no curriculo de licenciatura,
contribuindo para a formagdo de professores mais conscientes do desenvolvimento do
conhecimento matematico e das suas implicagdes para o ensino.

Por conseguinte, vejamos o quadro de n° 5 que apresentou a seguinte pergunta:
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Quadro 5: Questiondrio e respostas dos licenciandos
06. Ja ouviu falar sobre a histéria da matematica? Justifique sua resposta

Licenciandos Respostas
“até a faculdade ndo, durante o ensino fundamental e me era passado que quem criou 0s
Al: algarismos foram os arabes, mas nunca me passou pela cabeca o caminho que teve que

ser percorrido até o uso do algarismo nos dias de hoje”.
“Sim! ouvi falar da histéria da matematica de forma superficial no meu cotidiano.
Al0: Porém, agora, fazendo a disciplina com o professor da turma, hoje eu ja tenho um
conhecimento mais amplo a respeito desse assunto.”

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

As respostas dos licenciandos Al e A10 ressaltam a importancia de incluir a historia
da matematica no curriculo universitario, especialmente, a luz das novas tendéncias que
relacionam a historia da matematica ao ensino. A observacdo de Al sobre o conhecimento
superficial adquirido no ensino fundamental —em que a origem dos algarismos foi atribuida aos
arabes, mas sem a compreensdo do percurso historico que levou ao uso atual dos algarismos —
reflete uma visdo comum na formacdo tradicional. J& a resposta de A10, que menciona um
aprendizado mais profundo na disciplina, destaca como a abordagem historica contribui para
um entendimento mais completo e abrangente da matematica.

Essa analise mostra que a historia da matematica, quando bem contextualizada, ajuda
os licenciandos a entenderem melhor os conteudos e as formulas, conectando-os com o contexto
historico e cultural em que surgiram. De fato, ao incorporar esses aspectos no curriculo
universitario, como sugerem as novas tendéncias de ensino, os futuros professores podem
enriquecer sua formacao e tornar sua pratica pedagdgica mais significativa.

Ambos os licenciandos indicam que a abordagem histérica ndo s6 amplia o
conhecimento, mas também engaja os estudantes ao conectar conceitos matematicos com seu
desenvolvimento histdrico. Dessa forma, a incluséo da histdria da matematica torna-se essencial
para fortalecer a formacao docente e garantir uma aprendizagem mais inclusiva e significativa.

De fato, seguimos apresentando o quadro 6,

Quadro 6: Questionario e respostas dos alunos
07. Quais expectativas, frustacdes, principais dificuldades encontradas e superagdo durante o percurso
formativo na disciplina histéria da matematica?
Licenciandos Respostas
“As dificuldades foram cursar a disciplina no modo EAD, falta de qualidade da internet
e falta de um local apropriado para o estudo. Deste modo, foi necessario superar tudo

AT: isso e ainda organizar o tempo com trabalho, servigos domésticos e as atividades de
outras disciplinas.”
“De que € necessaria para nossa formacgdo. A frustracdo é que, é muita historia para
All: pouco tempo. Superacdo é que mesmo com o tempo tdo corrido, conseguimos absorver

um pouco da historia, através das aulas de forma remota do professor e dos videos aula
do profmat. Dificuldades é que tempo para ler livros, ndo tivemos.”
Fonte: Elaborado pelos autores (2024)
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A andlise das respostas dos licenciandos A7 e A1l revelou a importancia do papel do
professor na disciplina, destacando a combinagdo de exposicdes orais com videoaulas do
ProfMat para enriquecer o conteldo. Videos complementavam as aulas sobre a histéria da
matematica grega e Arquimedes, proporcionando uma base sélida para discussdes e melhor
compreensdo dos topicos.

No entanto, os licenciandos também enfrentaram dificuldades. A7 mencionou
problemas com o ensino a distancia (EAD), como baixa qualidade da internet, falta de ambiente
adequado para estudo e dificuldade em equilibrar trabalho, tarefas domésticas e outras
disciplinas. A1l destacou a falta de tempo para ler os livros recomendados, comprometendo o
acompanhamento ideal do conteudo.

Apesar desses desafios, ambos expressaram expectativas positivas em relacdo a
docéncia em matemética. Reconheceram que, mesmo com as limitagdes do ensino remoto,
conseguiram aprender durante as aulas. As frustragdes foram minimas, e ambos absorveram
uma parte consideravel do conteudo.

Essa capacidade de adaptacdo e resiliéncia dos alunos em meio as adversidades da
pandemia e do ensino a distancia é crucial para a construcao de uma pratica docente formativa,
especialmente em tempos de incerteza e mudanca constante.

A seguir, observaremos o quadro 7 para aprofundar essa andlise.

Quadro 7: Questionério e respostas dos licenciandos

08. Como pensar a histéria da matematica para incorporar novas praticas, novas metodologias na sala
de aula, inclusive pensando na elaboracéo de atividades para a construcdo de conceitos nos alunos?

Licenciandos Respostas

“Creio que a historia da matematica acima de tudo, deve ser utilizada para que os alunos
desenvolvam um pensamento critico sobre a motivacéo dos porqués de muitas tematicas
A4: da matematica. Como por exemplo, o porqué do surgimento, das férmulas para encontrar
as raizes de uma equacdo do 2°grau. Quando os contextos histéricos sdo apresentados, o
aluno talvez comece a compreender mais a utilidade, das tematicas.”

“Nds temos que abordar um certo assunto da histéria da matematica e fazermos
comparacles dos assuntos da matematica de hoje, dai podemos interagir sobre tais
A10: assuntos com objetivo de entender como era o pensamento daquela época e como é o
pensamento de hoje pois a tecnologia que temos foi uma ferramenta fundamental pelo
avan¢o da matematica.”

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

No quadro 7, o licenciando A4 destaca a importancia de “utilizar a historia da
matematica para que os alunos desenvolvam um pensamento critico sobre a motivacdo dos
‘porqués’ de muitas tematicas da matematica.” Ele exemplifica isso com a questdo do

surgimento das formulas para encontrar as raizes de uma equacgéo do 2° grau, sugerindo que a
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apresentacdo dos contextos histéricos pode ajudar os estudantes a compreenderem melhor a
utilidade de temas matematicos. Essa ideia é reforcada pelo licenciando A10, que defende a
necessidade de “abordar a histéria da matematica fazendo comparagbes com 0s assuntos
atuais.” A proposta de A10 é engajar os estudantes ao incentivar uma reflexdo sobre o
pensamento matematico no passado em comparagd0 com 0 pensamento contemporaneo,
destacando o papel da tecnologia como recurso essencial para o avan¢o da matematica.

Essa abordagem, conforme destacada pelos licenciandos, propde que o ensino da
histéria da matematica deve ndo apenas motivar 0s estudantes, mas também estimular o
desenvolvimento de seu pensamento critico e a curiosidade. Para isso, a histdria dos nimeros,
a elaboracéo de projetos e a aplicacao pratica da teoria se tornam fundamentais. Além disso, o
ensino de matematica deve se interligar com outras disciplinas de forma interdisciplinar,
explorando a origem de diferentes conceitos matematicos e fazendo paralelos entre as préaticas
do passado e as abordagens atuais.

Agora observaremos o quadro de n° 8

Quadro 8: Questionario e respostas dos alunos
09. Em que medida os elementos da histéria da matematica podem auxiliar na minha pratica docente?

Licenciandos Respostas
“Auxiliam a expor melhor a matematica de uma maneira construtiva, a fim dos contextos
A4: historicos pode-se propor problemas que os matematicos de antigamente estudam, e

através desses tinham que pensar novos meios de solugbes.”
“Tanto no saber proprio como no ensino para as novas geracgoes de que a matematica faz
parte de nossas vidas desde os antepassados.”

A8: “na construcao dos saberes, na pratica de conseguir a aten¢éo e a curiosidade do aluno.”
Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

A6:

Da mesma forma, os licenciandos A4, A6 e A8 compartilhnam a seguinte sintese: para
ensinar matematica, é essencial ter uma solida base de saberes, tanto os adquiridos durante a
formacdo quanto aqueles especificos da pratica docente. Valente (2019) também sustenta essa

perspectiva ao afirmar que,

Tais saberes tém referéncias nas disciplinas cientificas e dizem respeito ao objeto de ensino da
docéncia. De outra parte, hd aos ‘saberes para ensinar. Neste caso, tem-se um rol de saberes
proprios do oficio docente, constituindo as suas ferramentas de trabalho na tarefa que tém os
professores de formar pessoas. (VALENTE, 2019, p. 53).

Valente (2019) argumenta que existe um saber especifico no oficio de ensinar, uma
competéncia que € inerente ao papel do professor e esta relacionada a formacgédo de pessoas. Os

licenciandos, durante seu processo formativo, devem sempre estar envolvidos em um dialogo
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continuo para construir uma abordagem da matematica que seja emancipadora, capaz de gerar
saberes e fortalecer as préaticas docentes. Tal abordagem proporciona ao futuro professor uma
base para desenvolver suas atividades didaticas. Além disso, eles devem utilizar a histéria como
um ponto de partida para introduzir os conteudos, buscando apresentar as aulas de maneiras
contextualizadas.

Agora, vamos analisar o quadro 9 para aprofundar esses conceitos.

Quadro 9: Questionario e respostas dos alunos

10. Qual a importancia da histéria da matematica para a formacéo de professores e 0 ensino?
Licenciandos Respostas
“E necessaria na pratica pedagdgica de sala de aula, no desenvolvimento de estratégias
A9: gue visem a aprendizagem sobre resolugdo de problemas que mudaram a historia da
humanidade.”
“A importancia da histdria da matematica aos professores serve, assim como qualquer
Al0: histéria, para o professor entender melhor as mudancas e as transformacoes sofridas pela
matema4tica em toda a sua existéncia.”

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Ao analisar a questdo n° 10, as respostas dos licenciandos A9 e A10 foram selecionadas
por apresentarem diferentes perspectivas sobre a importancia da histéria da matematica na
formacdo de professores e no ensino. A resposta de A9 destaca a historia como ferramenta para
desenvolver estratégias pedagdgicas que incentivem a aprendizagem, especialmente, na
resolucdo de problemas que impactaram a humanidade. Essa abordagem sugere que a historia
deve ser utilizada de forma pratica, contextualizada e voltada a resolucéo de desafios reais.

Por sua vez, A10 reforca a histéria como meio para os professores entenderem as
transformacdes da matematica ao longo do tempo, oferecendo uma compreenséo mais profunda
das mudancas cientificas e historicas que moldaram a disciplina. A escolha dessas respostas se
justifica pela diversidade de abordagens, que ndo apenas tratam a histéria da matematica como
recurso didatico, mas também a posicionam como essencial para entender a evolucdo da
disciplina.

Para evitar interpretacOes tendenciosas, as respostas foram selecionadas com base na
sua representatividade no que concerne a importancia da historia na formacéo docente. Ambas
contribuem de maneira complementar sobre como a historia pode contribuir para o ensino e a
pratica profissional. Ao integrar a histdria da matematica, o ensino se torna mais significativo
e conecta os estudantes ao desenvolvimento historico dos conceitos, rompendo com a viséo da

matematica como uma area abstrata e isolada de seu contexto historico.

22
HISTEMAT, SBHMat, v. 10, p. 1-25, 2024.



CONCLUSAO

Com base no que foi explorado ao longo deste estudo, as conclusdes focaram nos
saberes que permeiam a formacéo inicial de professores, especialmente na disciplina de Historia
de Filosofia da Matematica, que fez parte de um componente curricular obrigatério do
doutorado da REAMEC, o estagio docente. As analises destacaram a relevancia da Histdria da
Matematica como elemento fundamental para a formagdo de professores, fundamentando-se
nos dados obtidos dos questionarios aplicados aos licenciandos e futuros docentes.

Os resultados indicaram que a integracdo da disciplina Historia da Matematica ao
curriculo de formacdo docente é essencial para proporcionar uma perspectiva mais robusta
sobre a evolucdo do conhecimento matematico e seu impacto no ensino. Essa abordagem
contribuiu para uma formacdo de professor mais humana, com metodologias de ensino mais
adaptadas e conectadas com a trajetéria historica da disciplina e a realidade da escola. Além
disso, a inclusdo da Histéria da Matemaética no curriculo promove um entendimento mais
profundo das origens e do desenvolvimento dos conceitos matematicos, o que pode enriquecer
as praticas pedagdgicas e inspirar um ensino mais contextualizado e significativo.

Em termos de resultados especificos da pesquisa, 0os dados dos questionarios revelaram
que os licenciandos e futuros docentes que tiveram acesso a disciplina de Histdria da
Matematica demonstraram maior confianca em abordar temas complexos e histéricos em suas
aulas. Eles também relataram um aumento na motivacao para ensinar matematica, percebendo
a disciplina ndo apenas como um conjunto de férmulas e procedimentos, mas como uma area
de conhecimento com uma rica trajetoria historica e cultural.

Outro aspecto relevante apontado pela pesquisa € a melhoria na capacidade dos futuros
professores em conectar a matematica com outras areas do conhecimento e com a vida cotidiana
dos alunos. Esta habilidade é crucial para tornar o ensino mais atrativo e acessivel, ajudando os
alunos a perceberem a utilidade e a beleza da mateméatica em contextos diversos. A
interdisciplinaridade promovida pela Histéria da Mateméatica também favorece o
desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas nos professores, capacitando-os a
questionar e inovar em suas préaticas pedagdgicas.

Em suma, as reflexdes apresentadas neste estudo ndo esgotam todas as possibilidades
de analise, mas oferecem ideias que podem ser desenvolvidas por outros pesquisadores e
profissionais interessados no campo da formacdo docente. As ideias que emergiram deste
estudo foram consideradas as mais relevantes para a questao discutida, porém outros pontos de

vista podem ser igualmente validos e merecem ser explorados.
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Por isso, convidamos os leitores e pesquisadores a realizarem uma analise critica,
buscando novas perspectivas e relagdes que possam expandir o entendimento sobre a formacéo
de professores de matematica. Este processo de desconstrucdo e reconstrucao é essencial para
manter a discussdo dinamica e aberta a inovacdes que podem enriquecer a pratica docente e a
pesquisa educacional. A importancia desta disciplina no curriculo de matematica é evidente,
pois ela ndo apenas enriquece o conhecimento historico dos futuros professores, mas também
oferece ferramentas pedagogicas que podem transformar a sala de aula em um espago mais

envolvente e intelectualmente estimulante.
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