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RESUMO

Este artigo ¢ resultado de um estudo que constréi uma historia do ensino de matematica, com foco nas praticas
pedagogicas desenvolvidas em escolas multisseriadas do campo de Ji-Parana/RO, no periodo de 1977 a 2006.
Esse recorte temporal foi escolhido por abranger desde a criagdo do municipio até a promulgacdo do Decreto n°
10.302/2006, que marcou o surgimento das Escolas Polo e o consequente fechamento das escolas multisseriadas.
A pesquisa foi conduzida com base nas concepgdes de Bloch (2001), Le Goff (1992), Chervel (1990) e Ginzburg
(1989), combinando analise documental e entrevistas semiestruturadas com professores e alunos. Os
resultados revelam um cendrio desafiador, com recursos limitados, mas também evidenciam a criatividade dos
professores, que utilizaram materiais simples como sementes, frutas, jogos com tampinhas e até bolos para
ensinar conceitos matematicos, aproximando o contetido da realidade dos estudantes do campo. Esses relatos
demonstram como tais préticas transformaram as adversidades em oportunidades concretas de aprendizagem.
Isso evidencia como as praticas pedagdgicas transformaram as adversidades em oportunidades para a
aprendizagem.

Palavras-chave: Escolas Multisseriadas. Pratica pedagodgica. Ensino de Matematica. Histéria da Educagio
Matematica. Ji-Parana.

ABSTRACT

This article is the results of a study that builds a history of mathematics education, focusing on the pedagogical
practices developed in multigrade rural schools in Ji-Parana, Rondénia, Brazil, between 1977 and 2006. This time
frame was chosen as it encompasses the period from the creation of the municipality to the enactment of Decree
No. 10.302/2006, which marked the emergence of the "Escolas Polo" (Central Schools) and the consequent
closure of multigrade schools. The research was based on the theoretical frameworks of Bloch (2001), Le Goff
(1992), Chervel (1990), and Ginzburg (1989), combining documentary analysis and semi-structured interviews
with teachers and students. The results reveal a challenging scenario, with limited resources, but also highlight
the creativity of teachers who used simple materials such as seeds, fruits, bottle caps, and even cakes to teach
mathematical concepts, connecting the content to the rural students’ reality. These experiences show how such
practices turned adversities into concrete learning opportunities. This evidences how pedagogical strategies turns
challenges into meaningful educational experiences.

Keywords: Multigrade Schools. Pedagogical Practice. Mathematics Teaching. History of Mathematics
Education. Ji-Parana.
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INTRODUCAO

Embora as pesquisas educacionais na area da Histéria da Educagdo Matematica
tenham avangado significativamente, o ensino e a aprendizagem de Matematica na educacdo
do campo, especialmente nas escolas multisseriadas, ainda permanecem pouco explorados. Um
levantamento prévio de estudos realizados em Rondonia (RO) sobre Educagdo do Campo e
escolas multisseriadas revelou que, embora existam algumas pesquisas sobre o tema, a
abordagem especifica do ensino de Matematica nesse contexto ainda carece de maior atengao.

As escolas multisseriadas sdo caracterizadas por sua estrutura peculiar: unidades de
pequeno porte, localizadas em areas rurais, onde alunos de diferentes idades e niveis
escolarizagdo compartilham o mesmo espago de aprendizagem, sendo orientados por um
unico professor. No municipio de Ji-Parand/RO, cendrio desta pesquisa, essas escolas
existiram at¢é o ano de 2006. Nesse ambiente, era comum que o professor ensinasse,
simultaneamente, alunos da 1* a 4* série, além de desempenhar multiplas fungdes, como cuidar
da administragdo da escola, preparar refei¢des e zelar pela limpeza do espago.

Este estudo, derivado de uma pesquisa de mestrado*, busca contribuir para o avango
das investigagdes sobre o ensino de Matematica em escolas multisseriadas da educagdo do
campo de Ji-Parana, abordando o tema sob uma perspectiva socio-historica e pedagogica. A
questdo central que norteia este artigo ¢é: como ocorreram as praticas pedagdgicas no ensino
de Matematica nas escolas multisseriadas do campo em Ji-Parand entre 1977 e 2006?

A pesquisa se insere no campo da Histéria da Educagdo Matematica, area que,
conforme Garnica e Souza (2012), se dedica a compreender como as comunidades utilizam e
colecionam saberes matematicos, além de refletir sobre como as praticas do passado podem
orientar as praticas do presente.

Como fontes de dados, foram utilizados documentos relacionados as escolas
multisseriadas, bem como entrevistas com alunos e professores atuantes no periodo
investigado. O recorte temporal adotado abrange de 1977 — ano da emancipagdo do municipio
de Ji-Parana — até 2006, quando as escolas multisseriadas foram extintas no municipio e
substituidas, no mesmo ano, por nove escolas polo, criadas por meio do Decreto Municipal n°
10.302/2006. Tal medida foi parte de uma politica de reorganizagdo administrativa e

pedagdgica que centralizou o atendimento das escolas rurais.

4 Alve Silva, Joziene Batista. Processo Histdrico acerca do ensino de Matemética e Ciéncias em escolas multisseriadas da
Educacdo do Campo de Ji-Parand/RO (1977-2006). 2024. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias da Natureza) -
Fundacdo Universidade Federal de Rondonia (UNIR), 2024.

HISTEMAT, SBHMat, v. 11, p. 1-21, 2025. 3



Além desta introducdo, o artigo esta estruturado em quatro tdpicos principais: o
primeiro trata da Historia da Educacdo Matematica no Brasil e em Rondénia; o segundo
apresenta o referencial tedrico-metodologico; o terceiro discute as analises e resultados; e por

fim, sdo apresentadas as consideracdes finais.

1. HISTORIA DA EDUCACAO MATEMATICA NO BRASIL E EM RONDONIA

Ao longo das ultimas décadas, o ensino de Matematica no Brasil foi conquistando
um espago cada vez mais relevante dentro das escolas. Essa valorizagdo ndo aconteceu por
acaso, ela acompanhou as transformagdes sociais, politicas e educacionais vividas pelo pais.
Nesse processo, pesquisadores passaram a se interessar em compreender como se deu, na
pratica, a construgdo desse ensino: quais conteudos eram ensinados, de que forma os
professores conduziam as aulas, quais materiais utilizavam e em que contextos essas praticas
ocorriam. Essas questdes deram origem a uma area especifica de estudos, voltada a entender a
trajetoria da Matematica como disciplina escolar, investigando seus sentidos em diferentes
épocas e realidades.

Foi a partir desse movimento que surgiu e se consolidou, especialmente a partir dos
anos 1980, o campo da Histéria da Educagdo Matematica. Os estudos nessa area passaram a
langar luz sobre a trajetoria da Matematica como disciplina escolar, buscando compreender
tanto as mudangas nos conteidos e metodologias quanto os sentidos atribuidos ao seu
ensino ao longo do tempo. A proposta era olhar para o ensino de Matematica ndo apenas como
uma técnica, mas como uma pratica social e histdorica, marcada por escolhas pedagdgicas e
contextos especificos.

Apesar dos avangos, grande parte dessas pesquisas ainda se concentra em escolas
urbanas e instituicdes de maior visibilidade, como colégios de ensino técnico ou secundario.
Ja as escolas do campo, em especial aquelas organizadas em turmas multisseriadas, continuam
em segundo plano. Sdo espacos que, mesmo tendo formado muitas geracdes de estudantes,
permanecem pouco visibilizados nas pesquisas académicas, principalmente quando se trata
do ensino de Matematica.

Em Rondbnia, embora essa lacuna também exista, ¢ importante reconhecer o
crescimento da area da Historia da Educagdo Matematica no estado, impulsionado pela
criagdo de programas de pds-graduagdo stricto sensu e pela atuacdo de grupos de pesquisa
comprometidos com a valorizagdio da memoria e das praticas pedagdgicas na regiao

amazonica. Destaca-se, nesse cenario, o trabalho desenvolvido pelo Grupo de Estudo e
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Pesquisa em Historia da Educacdo Matematica na Amazonia (GEPHEMA), que relne
professores doutores, mestres, mestrandos e candidatos a pods-graduacdo, desenvolvendo
investigacdes voltadas a formacdo docente, aos saberes e praticas educativas, as culturas e as
territorialidades da Amazonia.

Além do GEPHEMA, atuam também no estado o Grupo de Estudo e Pesquisa em
Historia da Educacdo Matematica Escolar (GEPHEME-RO), o Grupo de Pesquisa em
Historia da Educacdo Matematica de Rondonia (GHEMAT-RO) e a Sociedade Brasileira de
Educagdo Matematica — Regional de Rondonia (SBEM-RO), todos com iniciativas
significativas no fortalecimento da area. Ainda assim, mesmo com esses avangos, 0 nimero
de pesquisas voltadas especificamente ao contexto do campo, mais particularmente as escolas
multisseriadas, permanece reduzido.

E justamente nesse vazio que este estudo se insere, ao buscar compreender as
praticas pedagodgicas no ensino de Matematica desenvolvidas em escolas do campo no

municipio de Ji-Parand/RO, entre os anos de 1977 e 2006.

2. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Nesta investigacdo, seguimos a corrente da Nova Historia Cultural, surgida na década
de 1970, moldada por uma interse¢ao de estudos entre historiadores das areas de Antropologia,
Sociologia e Linguistica. Essa corrente historiografica absorveu e reinterpretou conceitos
dessas areas, desenvolvendo, ao longo do tempo, sua propria defini¢do (Gouveia Neto, 2015).
Sua abordagem interdisciplinar permite uma andlise mais rica e detalhada de diversos
fendmenos historicos, incluindo a historia das praticas educacionais.

E nesse processo de expansio de especialidades, tematicas e metodologicas que a
educacdo, as instituicdes escolares, sua cultura e seus produtos — como as disciplinas escolares,
principalmente o ensino de matematica — passam a ser compreendidos como objetos legitimos
da historia, resultando no crescimento das pesquisas na area.

Quanto ao conceito de cultura, Geertz (1978, p. 15) a define sob a perspectiva da
semiotica, considerando-a como uma “teia de significados” que o homem “mesmo
teceu”. No contexto da educagdo, a cultura escolar ¢ “um conjunto de normas que definem
conhecimento a ensinar e condutas a inculcar, ¢ um conjunto de praticas que permitem a
transmissao desses conhecimentos ¢ a incorporacdo desses comportamentos; norma e praticas”
(Julia, 2001, p. 10).

A cultura escolar também estd intimamente ligada a disciplina escolar. André
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Chervel (1990) propdoe uma defini¢do de disciplina escolar como um conjunto de praticas
institucionalizadas que buscam organizar o ensino e a aprendizagem, estabelecendo normas e
regras para a conduta dos alunos e professores. O autor afirma que “as disciplinas escolares sao
praticas sociais com uma funcdo pedagogica e cultural” (Chervel, 1990, p. 178).

No contexto da histéria das praticas pedagogicas do ensino de matematica, a
historiografia pode ser vista como uma ferramenta importante para a compreensdo das
disciplinas escolares adotadas ao longo do tempo, bem como dos fatores sociais, culturais e
politicos que as moldaram. Como afirma Marc Bloch, em seu livro Apologia da Historia: ou O
Oficio do Historiador, a historia ¢ uma disciplina voltada a compreensdo do passado, mas
que também possui implicagdes para o presente e o futuro. Para ele, “a historia, como ciéncia
do homem no tempo, tem algo a dizer sobretudo” (Bloch, 2001, p. 69).

Bloch (2001) ainda discute o papel do historiador ¢ a importancia da analise critica
das fontes historicas. Ele argumenta que a historia ndo pode ser vista como uma simples
sucessdo de fatos, mas sim como um processo complexo que envolve interpretacdo e
compreensdo do passado. Nesse sentido, a andlise das memorias dos testemunhos se torna
fundamental para a reconstru¢do do passado, permitindo que o historiador compreenda as

relagdes sociais e culturais que moldaram determinado periodo.

Memoria é o fio que cose as narrativas, costura as épocas. Nao ha historia sem testemunhos;
ndo ha testemunhos sem memoria que os sustente e os fecunde. Nao ha sujeito sem lembranga,
ndo ha lembranga sem sujeito para lembrar. [...] A memoria é um espago de co-presenca, onde
passado e presente se afetam, se explicam mutuamente (Bosi, 1994, p. 80).

Seguindo a abordagem de Bosi (1994), a memoria ¢ fundamental na constru¢do da
historia e da identidade. Ela é descrita como um fio que conecta narrativas, épocas e sujeitos,
permitindo a compreensdo do passado e do presente em suas interagdes e influéncias mutuas.

Ja Halbwachs (1990) argumenta que a memoria coletiva € socialmente construida e
esta em constante dialogo com as estruturas culturais e sociais de sua origem, sendo, portanto,

fundamental para a formagao da identidade histérica e social de uma comunidade ou grupo.

[...] Nossas lembrangas permanecem coletivas, e elas nos sdo lembradas pelos outros, mesmo
que se trate de acontecimento nos quais s6 nos estivemos envolvidos, e com objetos que s6 nds
vimos. E porque, em realidade, nunca estamos sos. Ndo & necessario que outros homens
estejam 14, que se distingam materialmente de nods: porque temos sempre conosco € em nos
uma quantidade de pessoas que ndo se confundem (Halbwachs, 1990, p. 26).

Halbwachs (1990) argumenta que nossas recordagdes sdo mantidas e lembradas pelos
outros, mesmo em situagdes nas quais apenas nos estivemos presentes ou observamos certos

eventos.

Dessa forma, ao utilizar as memorias de professores e alunos como fonte de pesquisa,
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essas lembrancas podem contribuir para a escrita da historia das disciplinas escolares,
evidenciando como elas se relacionaram com as transformagdes sociais, politicas e culturais
ocorridas em determinado contexto historico.

O presente estudo baseia-se na coleta e analise de documentos, bem como em
entrevistas semiestruturadas com professores e alunos de escolas multisseriadas, fornecendo
subsidios para a compreensao da histdria das praticas de ensino e aprendizagem de matematica
em escolas multisseriadas rurais de Ji-Parana/RO, no periodo de 1977 a 2006. O processo de
analise foi desenvolvido com base no paradigma indiciario de Carlo Ginzburg, que compara
o trabalho do historiador ao de um investigador, empenhado em identificar indicios, rastros ou
vestigios nas fontes analisadas (Ginzburg, 1989).

Foram selecionadas trés Escolas Municipais de Ensino Fundamental atualmente em
funcionamento na zona rural de Ji-Parana/RO: E.M.E.F. Paulo Freire, E.M.E.F. Professor
Irineu Antonio Dresch e E.M.E.F. Antonio Prado. A escolha dessas unidades se deve ao fato de
que, com a extingdo das escolas multisseriadas em 2006, os professores participantes da
pesquisa foram remanejados para essas escolas polo. Segundo Dutra (2013), entre as décadas
de 1960 e 1980, o municipio chegou a contar com aproximadamente 389 escolas rurais. Em
2000, esse numero havia caido para 147, conforme o Decreto Municipal n°® 4.898/2000. Em
2005, ainda havia 89 escolas do campo registradas em ata de resultado final. Com a
implantacdo definitiva das escolas polo, por meio do Decreto n° 10.302/2006, esse numero foi
reduzido para nove, marcando o encerramento oficial das escolas multisseriadas no municipio.

A primeira entrevistada foi uma professora da primeira autora deste estudo, cuja
trajetoria estava diretamente ligada a uma das escolas do periodo analisado. Apds o fechamento
dessa unidade, ela passou a atuar na escola polo E.M.E.F. Paulo Freire. Seu depoimento foi
fundamental para contextualizar a pesquisa. A partir dele, e utilizando-se do critério de rede
(Garnica, 2011), foram indicadas outras pessoas que também atuaram como professores ou
foram alunos em escolas multisseriadas do municipio. A escolha das trés escolas polo da zona
rural de Ji-Parand considerou, ainda, a presenga de materiais e registros vinculados as antigas
unidades desativadas. O acesso a essas escolas foi facilitado pelas primeiras indicagdes,
seguindo a logica da rede de contatos construida com os entrevistados.

No acervo pessoal de ex-alunos, foram localizadas provas escolares da época,
utilizadas como fontes documentais da pesquisa. Os livros didaticos analisados pertencem ao
acervo da primeira autora, tendo sido utilizados durante sua vivéncia escolar em uma das
escolas investigadas. Segundo relatos de professores e alunos, esse mesmo livro foi

amplamente usado em outras escolas multisseriadas do municipio. Essa informagdo foi
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confirmada por meio de atas de resultado final arquivadas na Secretaria Municipal de
Educagdao (SEMED), que registram a existéncia de 147 escolas rurais em funcionamento no
ano de 2000, conforme o Decreto Municipal n°® 4.898/2000 (Ji-Parana, 2000). Considerando
que o livro foi adotado entre 1996 e 2000, estima-se que cerca de 150 escolas multisseriadas o

tenham utilizado no periodo. Nesse sentido:

[... ]sdo consideradas fontes para a escrita da historia os cadernos de alunos, os livros didaticos,
boletins, exames, planos de ensino, documentos pessoais, desenhos, documentos escolares
(livros de ponto, diario de classe, livro de matricula, atas de reunides pedagogicas, de
associagdes de pais, de exames, etc.), objetos escolares (moveis e utensilios utilizados para o
ensino), monumentos, entrevistas com antigos alunos, professores, diretores, inspetores de
ensino, etc (Garnica; Souza, 2012, p. 32).

Para esta pesquisa, buscamos fontes que, posteriormente, foram transformadas em
documentos, uma vez que nem todas as fontes se tornam documentos — apenas aquelas que
respondem as perguntas do historiador (Bloch, 2001). O historiador possui autonomia para
selecionar os documentos a serem examinados, ¢ essa escolha ¢ influenciada por suas
concepgoes e experiéncias.

Le Goff (1990, p. 462) afirma que “A memoria coletiva e sua forma cientifica, a
historia, aplica-se a dois tipos de materiais: os documentos e os monumentos”. Para o autor, os
documentos s3o registros selecionados pelo historiador para analise, enquanto os
monumentos representam vestigios e herangas do passado que, mesmo ndo tendo sido
produzidos com inten¢do informativa, carregam significados historicos. O monumento fala por
si — € algo que resta do passado —, enquanto o documento ¢ aquilo que o historiador escolhe
para responder as suas perguntas.

Assim, selecionamos e transformamos em documentos as fontes coletadas nas
escolas multisseriadas, bem como as entrevistas realizadas. Estas foram submetidas a um
processo de gravacdo, transcrigdo e validacdo. A validacdo consistiu na devolutiva das
transcrigdes aos entrevistados, permitindo-lhes revisar, ajustar ou confirmar as informagdes
fornecidas, assegurando a fidelidade dos relatos.

Ressalta-se que, em conformidade com as diretrizes do Comité de Etica em Pesquisa

(CEP), todos os nomes mencionados nas entrevistas foram substituidos por pseudonimos, a fim

de resguardar a identidade dos participantes.
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Quadro 1: Lista dos entrevistados (professores e alunos)

Entrevistado Categoria Periodo de atuou / Periodo que estudou -
em escolas multisseriadas do campo
Pedro Professor 1999 a 2004
José Professor 1990 a 2005
Julia Professora 1988 a 2005
Andre Professor 1989 a 2005
Terciane Professora 1980 a 2005
Nelza Professora 1985 a 2002
Andreia Aluna 1977 a 1978
Ana Aluna 1982 a 1987
Valter Aluno 1998 a 2002
Joana Aluna 1977 a 1983

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Durante a pesquisa, foram identificadas e registradas diversas fontes, algumas das
quais convertidas em documentos, tais como legislacdes, livros didaticos e provas escolares.
A triangulacdo de dados, conforme Mathison (1988), foi empregada para verificar a coeréncia
entre as diversas fontes. Foram entrevistados seis professores e quatro alunos, sendo os
participantes indicados por duas primeiras depoentes que, ao serem entrevistadas, sugeriram
outras pessoas que poderiam contribuir com a pesquisa. Esse processo seguiu o critério de
rede, segundo o qual, conforme Garnica (2011, p. 7), “ao serem convidados para participar da
pesquisa, esses depoentes usualmente indicam outros depoentes”.

A analise dos documentos oficiais, bem como das entrevistas transcritas e validadas,
seguiu a abordagem proposta por Le Goff (1990), priorizando a proximidade com os textos
originais. A partir da interpretagdo e sintese dos resultados, buscamos construir uma narrativa
coerente e abrangente sobre a historia do ensino e da aprendizagem de Matematica nas escolas

multisseriadas do campo em Ji-Parana.

3. ANALISES E RESULTADOS

Na busca por material sobre o ensino de matematica em contextos multisseriados do

campo no municipio de Ji-Parana/RO, localizamos o Curriculo Pleno do Territério Federal de
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Rondénia, vigente nas décadas de 1960 ¢ 1970, para o ensino da disciplina. Os conteudos
propostos nesse curriculo oficial abrangiam desde ideias basicas e operagdes fundamentais até
fragdes, sistemas de medidas, sistemas monetarios e geometria.

A partir das provas das décadas de 1980, ilustradas na Figura 1, a seguir, foi possivel
verificar a conformidade dos contetidos ensinados com o Curriculo Pleno do Territorio
Federal de Rondonia, o mesmo utilizado nas escolas regulares, inclusive em Ji-Parana.

A primeira imagem da Figura 1 mostra uma prova da 3* série de 1980, onde
observamos que eram trabalhados o sistema monetario, sistema de medidas e problemas
envolvendo operagdes fundamentais. Ja na 4° série, a prova de 1981, representada pela segunda
imagem na Figura 1, abordava nimeros decimais, as quatro operagdes fundamentais e calculos
envolvendo fracdes, além da transformagao de niimeros decimais em fragcdes decimais.

No relato da professora Terciane, que comecou a trabalhar no inicio da década de
1980, sao destacados os contetidos ensinados, com énfase na importancia da variedade de

temas abordados:
Professora Terciane: Tinha adi¢do, a gente ensinou as adigoes, as subtragoes, os problemas, tudo.

A fala da professora Terciane destaca a correspondéncia entre os conteudos
ensinados nas escolas multisseriadas do campo no municipio de Ji Parana/RO, e o Curriculo

Pleno do Territorio Federal de Rondonia.

HISTEMAT, SBHMat, v. 11, p. 1-21, 2025. 10



Figura 1: Prova de Matematica 3* Série — Ano 1980 e 4* Série — Ano 1981

Fonte: Arquivo pessoal de aluno entrevistado (2025).

Joana e Ana (2023) relembraram contetidos trabalhados, com as operagdes
fundamentais e a tabuada. Ambas estudaram em escolas multisseriadas do campo em Ji-Parana
entre o fim da década de 1970 e meados da de 1980, periodo em que a professora Terciane

também atuava, embora ndo tenham sido suas alunas.

Aluna Joana: As quatro operagoes, o basico, né? Que a gente traz até hoje.

Aluna Ana: Tinha que decorar a matemdtica, a tabuada, né? E era muita conta.

Embora os depoentes ndo especifiquem os conteudos por série, ao fazer um apanhado
geral, observamos que os topicos mencionados, como as operagoes fundamentais e a tabuada,
estdo em conformidade com a proposta do Curriculo Pleno. Podemos concluir, a partir dos
relatos e das provas do periodo, que os temas trabalhados entre as décadas de 1970 e 1980
estavam alinhados ao Curriculo Pleno do Territorio Federal de Rondoénia, como demonstrado
na Figura 1.

Na segunda metade da década de 1990, apés a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB/1996), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
passam a estabelecer critérios de avaliacdo para a Matemadtica, destacando competéncias

essenciais a serem desenvolvidas pelos alunos até o final de cada ciclo. Por meio da analise de
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um livro didatico foi utilizado em escolas multisseriadas do campo de Ji-Parana — referente a
1* Série de Matematica da década de 1990 —, foi possivel analisar e verificar, por seu sumario,
que os conteudos abordados estavam alinhados aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
para o ensino de matematica.

Figura 2: Capa e Sumario Livro Didatico 1* Série de Matematica - década de 1990

e
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Aprendendo quatro, cinco e seis dezenas ... 109

Aprendendo sete, oito e nove dezenas ..., 123

Fonte: Acervo pessoal da primeira autora (2024).

Esse livro da 1* série abordava desde a aprendizagem dos nimeros de 0 a 10 e sua
ordenagdo até o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e operagdes basicas, como
adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Também incluia conteudos de geometria, grandezas,
comparagdo de grandezas, estudo do tempo, reconhecimento de unidades de medida e
situacdes-problemas relacionadas ao cotidiano. No entanto, tanto pela auséncia desse conteudo
no livro analisado quanto pelos relatos dos professores, percebe-se que o tema “tratamento da
informacao” pode ter sido pouco explorado nas praticas pedagdgicas da época.

Além disso, os conteudos ensinados ndo se baseavam apenas em curriculos oficiais,
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), mas também eram influenciados pelas
necessidades da comunidade local. Os professores que atuaram nas escolas multisseriadas,
especialmente a partir de meados das décadas de 1980, 1990 e 2000, destacaram a
importancia de focar nas demandas praticas dos alunos ¢ na participagdo da comunidade na

definicdo dos contetidos. O professor José (2023) enfatizou:

Professor José: Uma coisa que eu tenho que ensinar muito pra eles é a interpreta¢do de problemas .

Ja a professora Julia (2023) refor¢ou a necessidade de ensinar habilidades praticas,
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como medir terras:

Professora Julia: Os meninos precisavam aprender até o 4° ano, que eles precisavam aprender a medir
terra, a fazer a divisdo, eles falavam o alqueire, né. Diziam eles nas reunides: eu preciso que vocé
ensine eles a medir uma terra, para quando for rogar. Tipo: vai ro¢ar um alqueire de terra ou de pasto,

pra saber medir os hectares, como é que eu fago?

A fala da professora Julia revela a participagdo ativa da comunidade na escolha de
contetidos que valorizassem as praticas culturais e economicas locais. Também destaca a
importancia de um ensino de Matematica aplicado diretamente as atividades do meio
rural, como rocar e cultivar. Essa pratica de ensino preparava os alunos com competéncias
uteis ao cotidiano do campo, integrando conhecimentos académicos escolares a habilidades
essenciais para a vivéncia nesse contexto.

Dessa forma, os contetidos escolares refletem ndo apenas o que estava previsto nos
documentos normativos, mas também uma “historia propria” construida na interagdo entre a
experiéncia do professor e as demandas da comunidade escolar (Chervel, 1990).

O professor Pedro (2023) também enfatizou a importancia das reunides com as

familias:

Professor Pedro: la vendo assim... dava mais em foco no que era mais importante, que eu, professor,
achava ali em reunido com os pais, ne? Gostava de conversar com os pais para saber o que que eles
gostariam que os filhos aprendessem.

A professora Neuza (2023) reforca essa perspectiva ao comentar sobre as prioridades
estabelecidas nas reunides com os pais:

Professora Neuza: Matemadtica, sinceramente, os pais pediam que era para ensinar as quatro
operagoes. Isso ai, era toda reunido, eles falavam.

Os professores enfatizavam a importancia de contetidos basicos, como a tabuada ¢ as
quatro operagdes, refletindo as demandas praticas do cotidiano dos alunos. A participacao
ativa dos pais nas reunides escolares reforgava essa prioridade, orientando o foco de ensino
com base nas interagdes com a comunidade. Assim, a tabuada ¢ as quatro operagdes eram
constantemente destacadas como fundamentais para o aprendizado dos alunos, alinhando-se
tanto as necessidades praticas quanto as expectativas dos familiares.

Quanto as praticas pedagdgicas empreendidas pelos professores no ensino de
matematica, os relatos das entrevistas mostram diversas abordagens criativas, frequentemente
adaptadas a escassez de recursos. Uma técnica mencionada por varios docentes foi o uso de

bolo para ensinar fragdes. O professor Pedro (2023) relatou:

Professor Pedro: Eu fiz um bolo em casa, levei, e depois fiz com aquele bolo, né. Ai trabalhei e
expliquei a fragado.

O professor André complementa, relatando que cada aluno levava um bolo de casa e
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a professora (Julia, 2023) enfatizava o aspecto ludico da atividade:

Professor André: A melhor forma de vocé ensinar qualquer coisa é basear em algo, é com material
que vocé pega, toca, mostra.
Professora Julia: Olha este pedago na sua mdo! Vocé ta comendo uma fragdo.

Ao utilizar o bolo como recurso didatico para ensinar fragdes, os professores
ofereceram aos alunos a oportunidade de observar o conceito de inteiro e, ao dividir o bolo em
partes iguais, possibilitaram o aprendizado pratico de fragdes, como metade, terco e quarto. No
caso do professor Pedro, o bolo preparado em casa se tornou uma ferramenta de aprendizado e
uma oportunidade de celebrar em sala de aula, promovendo um ambiente de diversdo e
curiosidade. Ja o professor André ampliou essa experiéncia ao incentivar a participacao das
familias, solicitando que os alunos levassem seus proprios bolos. Essa pratica gerou um
momento de aprendizagem compartilhada e solidaria, garantindo que todos os alunos
participassem, independentemente de suas condi¢des financeiras. A professora Julia, por sua
vez, reforcou o conceito de fragdo de forma ludica e cotidiana, associando o ato de comer o
bolo ao entendimento pratico do contetdo.

Os professores ndo especificaram a série em que a atividade com o bolo foi realizada,
sendo possivel que tenha sido aplicada a turma como um todo. Em escolas multisseriadas,
conforme relataram os docentes, era comum desenvolver uma mesma atividade pratica
para todos os alunos e, em seguida, propor exercicios diferenciados conforme o nivel de
cada série.

Além do bolo, outros materiais também eram usados para concretizar conceitos

matematicos. O professor José (2023), por exemplo, preferia utilizar frutas para ensinar fragdes:
Professor José: Eu pedia pra eles levarem alguma firuta, mamdo, o que tinha na época.

O professor relata que, em sua pratica de ensino, solicitava as criancas que levassem
frutas de casa e, na sala de aula, com o auxilio de uma faca da cozinha escolar, as cortava junto
com os alunos, utilizando-as como exemplos para ilustrar os conceitos de fracdes. Assim
como na pratica com o bolo, o uso das frutas facilitava a aprendizagem dos conceitos e ainda
estabelecia uma conexao direta com o cotidiano dos estudantes.

Nessa mesma linha de conectar a matematica a vivéncia dos alunos, o professor Pedro
(2023) usava exemplos familiares, como cabegas de gado® e projetos praticos, como a medigdo

de hortas:

Professor Pedro: Vamos escolher uma casa de um aluno. A gente foi la na pratica, fez a horta, fez as

5 Cabega de Gado refere-se 4 forma como os sitiantes contabilizam o ntimero de bovinos em suas propriedades rurais.
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medidas.

Os jogos também eram estratégias frequentes. O professor José (2023) utilizava

tampas de garrafa para ensinar tabuada e operagdes matematicas:

Professor José: Eu pegava duas vezes dois, por exemplo, numa tampa, e na outra colocava o resultado.
E como se fosse um domind.

De forma semelhante, o professor André (2023) usava jogos como ferramenta
pedagdgica para incentivar o aprendizado. Durante o recreio, organizava bingos matematicos,

utilizando operacdes para determinar os nlimeros:

Professor André: Agora saiu, calma ai, cinco vezes oito, mais, sabe quanto é¢? Menos dois. E esse o
numero. Cinco vezes oito menos dois, que ¢ igual a... Nao poderia falar.

As praticas de ensino também incluiam atividades relacionadas ao sistema
monetario. O professor André criou dinheiro ficticio para simular situa¢cdes de compra e venda

em um mercado:
Professor André: Cada dia um era o caixa, e tirava as notas. Al cada aluno ia ld e comprava.

A professora Terciane (2023) mencionou praticas semelhantes no projeto do

Mercadinho, durante a implementagdo da Escola Ativa®:

Professora Terciane: A gente pegava aquelas cédulas, né? A gente trabalhou muito com a escola ativa
sobre o projeto do Mercadinho/...] eles iam, fizemos compra. A gente saiu com eles, fez viagem com eles

ld pra Rondominas, pra eles fazerem as comprinhas deles, pra eles olharem os mercados, os pregos.

Essas praticas refletem a criatividade e o compromisso dos professores em tornar o
ensino de matematica mais dindmico, acessivel e conectado ao cotidiano dos alunos. Ao
utilizarem estratégias como o uso de objetos simples, jogos interativos e simula¢des praticas,
os docentes buscavam despertar o interesse dos estudantes, proporcionando experiéncias de
aprendizado alinhadas a realidade das comunidades em que atuavam. Seja ao ensinar fragdes,
tabuada ou o sistema monetario, essas abordagens reforcam a importancia de adaptar o ensino
as necessidades e vivéncias dos alunos, promovendo um aprendizado pratico e contextualizado
que transcende os métodos tradicionais.

Além disso, a professora Terciane também mencionou que trabalhava com Material

A escola ativa, como sistema integral de ensino fundamental que vem sendo adotado em diversos paises latino-
americanos, inclui estratégias inovadoras e recursos que possibilitam um ensino fundamental completo e melhoram a
aprendizagem, a qualidade e a eficiéncia da educagdo em escolas de poucos recursos, principalmente escolas
multisseriadas situadas em areas rurais e nas periferias de centros urbanos (Adurraman, 1999). Na década de 2000,
em sua segunda etapa, o Projeto escola ativa foi implantado no municipio de Ji-Parand para atender as escolas
multisseriadas do campo.
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Dourado, relatando que, inicialmente, ndo tinha acesso a esse recurso. O professor Pedro

confirmou sua utilizacdo com a chegada do programa Escola Ativa.

Professora Terciane: Matematica mesmo, nos trabalhdavamos muito com Material Dourado [...] Ndo.

No comego, a gente tinha que se virar de qualquer maneira.

Professor Pedro: Nos trabalhavamos muito com Material Dourado. Eu achei bom foi a Escola Ativa,
né? Quando ela veio, ela trouxe muito material, ela trouxe o abaco, ela trouxe quatro caixas na época

de material Dourado.

Ao possibilitar que conceitos abstratos sejam explorados de forma concreta, o
material manipulado facilita o aprendizado e desperta nas criangas um interesse genuino pelo
processo, promovendo maior concentracdo e engajamento. No contexto relatado pelos
professores Terciane e Pedro, o uso do Material Dourado exemplifica uma pratica que, mesmo
diante da escassez inicial de recursos, contribuiu significativamente para tornar o ensino da
matematica mais dinamico e acessivel, em sintonia com as propostas originais de Montessori.

Ja o professor Jos¢ (2023) utilizava sementes e pedrinhas para confeccionar materiais

didaticos improvisados:

Professor José: Olha, muito carocinho de feijdo, carocinho de milho, eram pedrinhas... e cada aluno ja
tinha seus vidrinhos ou copinhos com seu recurso ali dentro.

Tais praticas evidenciam o esfor¢o e a dedicacdo dos professores em transformar o
pouco que tinham em ferramentas uteis para o ensino. Mesmo com recursos escassos,
elesencontraram maneiras criativas de fazer com que os contetidos ganhassem vida, usando
objetos simples e acessiveis. Esse trabalho vai além da mera transmissdo de conhecimento,
destacando o papel do professor como alguém que compreende as necessidades de seus
alunos e busca, de forma adaptada, garantir que o aprendizado faca sentido para a realidade
deles. Ao incorporar materiais do cotidiano e estratégias inovadoras, esses educadores ndo
apenas superavam as dificuldades impostas pela falta de recursos, mas também aproximavam
as aulas do universo das criangas, criando um aprendizado que era, a0 mesmo tempo, pratico e
significativo.

As memorias dos alunos também revelam as experiéncias vividas nas aulas de
Matematica, destacando diferentes abordagens de ensino utilizadas pelos professores. Andreia
(2023) descreve que a professora explicava detalhadamente o contetido no quadro e enfatizava

muito a cobranga da tabuada:
Aluna Andreia: Passava no quadro, explicava muito bem explicado e depois... Primeiro ela explicava
muito, passava, explicava, e depois ela passava a matéria, né? Passava outras continhas e tudo, e

passava pra gente escrever e completar. (...) Tinha o dia da tabuada. O dia que perguntava, fazia assim,
a filinha assim, todo mundo, pra vocé tomar a tabuada. E eu sei a tabuada até hoje, todinha. De verdade.
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Joana (2023) complementa, mencionando como era realizada essa cobranca da
tabuada, de forma alternada entre os alunos:

Aluna Joana: ia alternar, né? Quatro vezes trés, por exemplo, quatro vezes dez e assim sucessivamente.
Entdo a gente tinha que fazer o processo de decorar o contetido.

A énfase na repeticdo e memorizagdo da tabuada, como descrito por Andreia e Joana,
revela uma abordagem tradicional que priorizava a retencdo de informacgdes basicas essenciais.
Chervel aponta que “conteudos explicitos e baterias de exercicios constituem entdo o nucleo
da disciplina [...] As praticas da motivacdo e da incitagdo ao estudo sdo uma constante na
historia dos ensinos” (Chervel, 1990, p. 205). Essa perspectiva nos leva a considerar o papel
dessas praticas tradicionais no processo educativo, especialmente em contextos como o das
escolas multisseriadas.

A repeticdo e a memorizagdo, embora muitas vezes vistas como métodos
ultrapassados, tinham um objetivo claro: garantir que os alunos dominassem conteudos
fundamentais, como a tabuada, que serviriam como base para aprendizagens mais complexas.
No relato de Andreia, a pratica de “tomar a tabuada” demonstra ndo apenas a énfase na
disciplina, mas também uma tentativa de motivar os estudantes a se prepararem para esse
momento. Esse tipo de pratica, além de formar o ntcleo das disciplinas, como destacado por
Chervel, reflete a necessidade de criar um senso de responsabilidade e comprometimento nos
alunos, adaptando o ensino as condigOes e exigéncias da época.

Por outro lado, as praticas de ensino e aprendizagem mencionadas pela aluna Ana

(2023) envolviam o uso de objetos concretos do dia a dia:

Aluna Ana: Ela trabalhava muito com a gente usando milho ou feijdo para fazer contas, né? Era

mais assim.
Além disso, a aluna Ana relata que a professora ensinava problemas a partir d o

contexto do cotidiano do campo, onde os alunos viviam, contando historinhas como:

Aluna Ana: Fulano vendeu tantos sacos de feijao, ou arroz, ou trabalhou. Isso ai era mais com
coisas vividas aqui no sitio. Foi longe agora.

Ja o aluno Valter (2023) complementa, mencionando uma abordagem semelhante:

Aluno Valter: Tinha hora que eu juntava a sementinha, falava a questio de ma¢d. Ah, a pessoa te deu
tantas magds. Ai outra pessoa comeu, quantas que ficou. A questdo que o professor faz mais no
comego, né? Pra o menino ter mais facilidade de aprender.

Percebe-se, nessas praticas, a contextualizagdo do ensino com situagdes do cotidiano
rural, o que demonstra um esfor¢o para tornar a matematica mais tangivel e relevante para os

alunos.
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A diferenciagdo nas praticas de ensino também pode ser atribuida as diferentes
épocas em que esses alunos estudaram. Andreia e Joana, que frequentaram a escola no final
dos anos 1970 e na década de 1980, vivenciaram métodos mais tradicionais. Por outro lado,
Ana, que estudou na década de 1980, e Valter, entre os anos 1990 até¢ 2000, experimentaram
um ensino mais contextualizado e pratico. Essa evolucdo evidencia transformagdes nas
estratégias pedagogicas ao longo das décadas, refletindo adaptagdes as novas demandas
educacionais e contextos sociais.

A transformac@o pelo publico escolar do contetido dos ensinos ¢ sem duvida uma constante
importante na histéria da educacdo. Encontramo-la na origem da constitui¢do das disciplinas,

nesse esforgo coletivo realizado pelos mestres para deixar no ponto métodos que “funcionem”
(Chervel, 1990, p. 199).

Chervel destaca a educagdo como um campo dindmico, com praticas de ensino
ajustadas para atender as necessidades dos alunos e ao contexto social. Essas mudangas sao
fruto de adaptagdes promovidas pelos professores, com base em orientagdes institucionais.
A implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, trouxe novas
diretrizes para as escolas publicas, influenciando contetidos e metodologias. Para as escolas
multisseriadas, o Projeto Escola Ativa propds praticas pedagdgicas mais adequadas, com
foco no ensino por areas de conhecimento e valorizacdo da realidade local. Assim, a
“transformacdo pelo publico escolar” de Chervel também se relaciona com as politicas
educacionais que orientaram essas adaptacdes.

Em suma, as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores nas escolas
multisseriadas, no periodo investigado no municipio de Ji-Parand, revelaram a adaptabilidade e
criatividade desses profissionais diante da escassez de recursos. Utilizando materiais concretos
e contextualizados, as praticas pedagogicas ndo apenas possibilitaram a aprendizagem dos
conteudos propostos, mas também integraram as vivéncias e a cultura local dos alunos,

fortalecendo o vinculo entre a escola e a comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa investigou as praticas pedagogicas no ensino de Matematica
nas escolas multisseriadas de Ji-Parand/RO, entre 1977 e 2006, por meio da andlise de
documentos e das memorias compartilhadas por professores e alunos. Foi possivel

compreender como essas praticas foram construidas em um contexto marcado por
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limitacdes materiais e estruturais, mas também por criatividade, resiliéncia e forte
envolvimento da comunidade local.

Os relatos indicam que as praticas de ensino em Matematica eram frequentemente
moldadas pela experiéncia dos proprios professores, que buscavam solugdes adaptadas as
especificidades do meio rural e as necessidades dos alunos. Com criatividade e dedicacao,
os docentes utilizavam recursos simples e acessiveis, como a divisdo de um bolo para
explicar fracdes, o uso de pedrinhas para contar ou realizar operagdes matematicas, € jogos
feitos com tampinhas de garrafas para estimular o aprendizado. Essas estratégias garantiam
que o ensino fosse significativo e conectado a realidade dos alunos, promovendo uma
educacao humanizada e sensivel as condigoes locais.

As provas da década de 1980, examinadas a luz dos relatos de professores e
alunos, indicam que os conteudos avaliados refletiam o que era ensinado em sala de aula e
estavam em conformidade com as orientagdes do Curriculo Pleno do Territério Federal de
Rondénia.

Os livros didaticos também desempenharam um papel importante nesse contexto
das escolas do campo de Ji-Parand/RO. A andlise dos documentos encontrados — como
leis, provas e entrevistas — revelou que os livros utilizados estavam alinhados aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de Matematica na década de
1990, abrangendo conteitidos como numeros, operagdes matematicas € nogdes de
geometria.

Na década de 1980, observou-se que as praticas pedagogicas estavam fortemente
pautadas pelo Curriculo Pleno do Territério Federal de Rondonia. As provas e contetidos
avaliados nesse periodo demonstram uma abordagem mais tradicional, centrada na
transmissdo de contetidos, ainda que adaptada as realidades das escolas multisseriadas.
Contudo, com o passar dos anos, especialmente a partir da década de 1990, nota-se uma
transformacgdo significativa nessas praticas, marcada por maior protagonismo da
comunidade escolar e pela adogdao de estratégias de ensino mais dinamicas,
contextualizadas e sensiveis as necessidades dos alunos do campo.

Esse processo de mudanga pode ser atribuido a introducdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que passaram a orientar o ensino de Matematica a partir de
uma perspectiva mais interdisciplinar, contextualizada e voltada para o desenvolvimento de
competéncias. A Escola Ativa, implementada em algumas escolas multisseriadas do

campo, também influenciou a flexibilizacdo curricular ¢ o uso de metodologias
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participativas e recursos concretos. Embora ndo tenha sido possivel confirmar a aplicacao
sistemdtica do programa em todas as escolas, relatos e praticas indicam que alguns
principios, como o trabalho com temas do cotidiano e a valoriza¢do dos saberes locais,
foram adotados.

A pesquisa também destacou a contribuicdo da comunidade local no cotidiano
escolar, fortalecendo o vinculo entre escola e familias. Esse envolvimento foi essencial
para superar os desafios das escolas multisseriadas, mostrando que a educagdo nao se
restringe ao espaco fisico da sala de aula, mas ¢ um processo compartilhado que envolve
todos os atores sociais.

Por fim, o estudo realizado abre caminhos para novas pesquisas sobre o ensino de
Matematica em contextos da educacdo do campo e em escolas multisseriadas. Investigar
mais profundamente as praticas pedagdgicas, os desafios enfrentados pelos professores e
as solucdes criativas encontradas podem fornecer subsidios valiosos para a formulagdo de
politicas publicas inclusivas e eficazes, além de contribuir para a melhoria das praticas

educacionais nesse contexto tao particular e relevante.
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