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RESUMO

Este artigo € um recorte de uma pesquisa de doutorado que objetivou a constitui¢do de uma historia do curso de
Matematica da Fundac¢do Educacional de Bauru/Universidade Estadual Paulista (Unesp), pela mobilizagdo do
referencial tedrico metodologico da Historia Oral. Fazemos uma analise sobre as concepgdes de Matematica e de
formagdo de professores que permearam as transformagdes na estrutura do curso, resumidas as modalidades por
ele assumidas, quais sejam: licenciatura plena, bacharelado como complementagio a licenciatura e licenciatura em
Ciéncias com habilitagdo. Essa andlise ¢ fruto da atribuicdo de significados as memorias dos nossos colaboradores,
pessoas que vivenciaram o curso em tela como estudantes e/ou professores no periodo tematizado (1969 a 1994).
Assim, problematizamos uma concepc¢ao dominante de formagao de professores que se fundamenta na suficiéncia
do dominio aprofundado do conteudo matematico, a que esta atrelada uma concepcio de Matematica arraigada ao
preparo dos licenciandos para a pds-graduacdo em Matematica Pura — concepgdes estas, limitadas e limitantes,
que so6 viriam a ser contestadas de forma mais consistente com a implementagdo do projeto pedagogico em 1991,
pos-incorporagdo das faculdades mantidas pela Fundagdo a Unesp, em uma esteira de embates e tensdes.
Palavras-chave: Fundacdo Educacional de Bauru. Universidade Estadual Paulista. Matematica Pura.
Bacharelado. Licenciatura.

ABSTRACT

This article is part of a doctoral research project that aimed to create a history of the Mathematics course that
occurred at the Fundacdo Educacional de Bauru/State University of Sdo Paulo (Unesp). For this, we mobilized
Oral History as our theoretical and methodological framework. We analyzed the conceptions of mathematics and
teacher training that permeated the structure transformations of the course, summarized in the modalities it
assumed, namely: licentiate degree, bachelor's degree as a complement to the previous degree and licentiate’s
degree in Sciences with habilitation in Mathematics. This analysis is the result of attributing meaning to the
memories of our collaborators, people who experienced the course we studied as students and/or teachers during
the researched period (1969 to 1994). In this way, we problematized a dominant conception of teacher training
that is based on the sufficiency of in-depth mastery of mathematical content, which is linked to a conception of
mathematics that is rooted in preparing undergraduates for graduate studies in Pure Mathematics — limited and
limiting conceptions that would only be challenged more consistently with the implementation of the pedagogical
project in 1991, following the incorporation of the colleges maintained by the Foundation into a university known
as Unesp, in a wake of clashes and tensions.

Keywords: Fundac¢ao Educacional de Bauru. Sdo Paulo State University. Pure Mathematics. Bachelor's degree.
Licentiate’s Degree.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Sob as lentes do referencial tedrico-metodolégico da Historia Oral, voltamos nossos
olhares, neste artigo, ao curso de Matematica da Funda¢do Educacional de Bauru, cujas
faculdades foram incorporadas pela Universidade Estadual Paulista (Unesp), em 1988. Fazemo-
lo a fim de tecermos uma analise das concepgdes de Matematica e de formacao de professores
que permearam as transformagdes em sua estrutura.

Estas concepcgdes, enfatizamos, ndo devem ser entendidas como elaboracdes proprias
dos nossos colaboradores, a nos disponiveis em suas narrativas como dados a serem
prontamente coletados. Antes, as concepcdes sao construgdes que fazemos quando buscamos
situar suas memorias em um contexto mais amplo, do qual procuramos desprender as principais
nuances e interferéncias no contexto particular sobre o qual nos debrugamos. Neste sentido, “as
concepgdes sdo leituras e, portanto, significados atribuidos” (Martins-Salandim, 2012, p. 330),
e a base que tomamos para essa atribuicao de significados sdo as transformagdes na estruturagao
do curso, no periodo tematizado (1969 a 1994). Entendemos que, sem que se percam ou se
diluam elementos historicos essenciais a nossa problematizacdo, essas transformagdes podem
ser resumidas as modalidades pelo curso assumidas (licenciatura plena, bacharelado como
complementacdo a licenciatura e licenciatura em Ciéncias com habilitagdo) — que carregam,
ainda que de forma velada, uma énfase na formagao especifica em Matematica.

A problematizag@o proposta ¢ um recorte de uma pesquisa de doutoramento (Johansen,
2025) que compde o Projeto de Mapeamento da Formagdo e Atuag¢do de professores que
ensinam/ensinaram Matemdtica no Brasil, do Grupo Historia Oral e Educacdo Matematica
(Ghoem), cujo objetivo foi constituir uma historia do curso de Matematica da Fundagao
Educacional de Bauru/Universidade Estadual Paulista, pela mobilizagdo da Histéria Oral como
referencial tedrico-metodoldgico. Nossos colaboradores, Hércules de Araujo Feitosa, Geraldo
Antonio Bergamo, Mara Sueli Simdo Moraes, Vanilda Miziara Mello Chueiri, Verilda
Speridido Kluth, Pedro Walter de Pretto e Antonio Vicente Marafioti Garnica, foram
selecionados por terem participado do curso como estudantes e/ou professores, € de modo que
suas narrativas, em conjunto, contemplassem cada uma das modalidades antes citadas.

Os quatro primeiros colaboradores sdo egressos do curso em foco e atuaram como
docentes na Fundacdo Educacional de Bauru e, posteriormente, na Unesp, estando Hércules
Feitosa ainda em exercicio e os demais aposentados. Enquanto Geraldo Bergamo e Mara
Moraes cursaram licenciatura plena, Hércules Feitosa ¢ licenciado em Ciéncias com habilitacao

em Matematica. Verilda Kluth e Vanilda Chueiri sdo graduadas nas modalidades licenciatura
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plena e bacharelado, sendo que a primeira teve uma atuacdo como professora do curso restrita
a uma disciplina ministrada em um Unico semestre. Pedro de Pretto ministrou disciplinas no
curso em tela apenas em seus anos iniciais, tendo assumido cargos de lideranga na antiga
Fundagdo. Ao passo que, a atuagdao de Vicente Garnica deu-se fundamentalmente como

docente, ja na Unesp, de 1989 até a sua aposentadoria.

1. UM CURSO, UMA ESTRUTURA EM TRANSFORMACAO

A licenciatura plena em Matematica da Faculdade de Ciéncias foi criada na Fundagdo
Educacional de Bauru em 1969, junto a licenciatura plena em Fisica (e aos cursos de Ciéncias,
Psicologia e Desenho e Plastica). Embora formalmente fossem licenciaturas, ambos cursos
foram estruturados “[...] com um curriculo que visava preponderantemente a formagdo do
Matematico ou Fisico” (Universidade Estadual Paulista, n.d., p. 2), € ndo a formacao do
professor de Matematica ou do professor de Fisica que atuariam na atual educagdo basica. O
colaborador Geraldo Bergamo destaca que o professor Isaac Portal Roldan, que foi uma das
principais liderancas do curso de Matematica, tinha um borddo de que o referido curso era
destinado a formar matematicos, quica professores, sendo grande a énfase na Matematica
superior, na forma de bacharelado, tanto por parte dos professores, quanto por parte dos alunos
(Johansen, 2025).

Embora fosse um ambiente em que se defendia um certo modo de formar professores
com énfase na formagdo especifica em Matematica, o curso de Matematica da Fundagdo
Educacional de Bauru — salientamos — nao era propriamente um bacharelado, dada a
inexisténcia de um ambiente propicio a formagdo de bacharéis, que se caracterizaria pela
estruturagao de grupos de pesquisa voltados a referida Matematica Pura, constituidos por um
corpo docente titulado em Matematica Pura e que produziria Matematica Pura. Ainda assim,
esta estruturacdo, que Vanilda Chueiri assemelha aos bacharelados da USP de Sao Carlos e da
Unesp de Rio Claro, propiciou a oferta de um bacharelado aos alunos concluintes da primeira
turma, que foi estendida também aqueles que ingressaram em 1973, antes de ser descontinuada.
A modalidade deu-se como uma complementagdo opcional a licenciatura, em que se faziam
necessarias ndo mais que a aprovacdo em duas disciplinas adicionais (7eoria dos

Grupos/Teoria de Galois e Equagoes Diferenciais) e a elaboragdo de um trabalho de formatura
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que merecesse “[...] aprovacdo de uma Comissdo Julgadora, composta de trés professores,
incluido o professor orientador” (Fundacao Educacional de Bauru, 1972, p. 1).

Entendemos que estas condicdes estiveram legalmente fundamentadas na Resolugdo n.°
1, de 17 de janeiro, € no Parecer n.° 44, respectivamente publicada e homologado em 1972 pelo
Conselho Federal de Educagdo (CFE). A primeira, determinava a redug¢do da duragdo minima
dos cursos de licenciatura plena em Matematica para 2.200 horas a serem integralizadas, no
minimo, em trés anos letivos; e no maximo, em quatro (Brasil, 1972a). Esta Resolugdo permitia
que este critério fosse estendido aos cursos ja iniciados, desde que fosse mantido o curriculo
minimo previamente estabelecido, vetada a omissdo de qualquer disciplina nele preconizada
(Brasil, 1972a). O segundo, autorizava o registro de diplomas de bacharéis pelas instituicdes de
ensino superior independentemente do reconhecimento dos bacharelados, desde que estes
fossem correspondentes a uma licenciatura plena em funcionamento e ja reconhecida (Brasil,
1972b). Os curriculos desses cursos deveriam obedecer a duragdo minima e ao curriculo
minimo estipulado para a licenciatura, salvo as disciplinas pedagogicas, que poderiam ou nao
ser substituidas por “disciplinas académicas” (Brasil, 1972b, p. 336).

Em primeira andlise, 0 modo como o bacharelado foi ofertado poderia ser entendido
como uma possivel inversdo do modelo de formacao de professores que ficou conhecido no
Brasil como “3+1”, emergente da criagdo, na década de 1930, das Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras, voltadas, em tese, ao preparo de professores para as escolas secundarias
(Castro, 1974). Regulamentado pelo Decreto-Lei n.° 1.190, de 4 de abril de 1939, este modelo
previa trés anos de formagao especifica no chamado “curso ordinario” que, constituido por onze
disciplinas divididas entre os campos da Analise, da Geometria e da Fisica, concedia ao
graduado o diploma de bacharel em Matematica (Brasil, 1939). Complementar ao bacharelado,
a obtencdo do grau de licenciado era condicionada a conclusdo regular do curso anual de
Didética, em que eram ministradas as disciplinas Didatica geral, Didatica especial, Psicologia
educacional, Administracdo escolar, Fundamentos biologicos da educacdo e Fundamentos
sociolégicos da educacdo (Brasil, 1939). Por conseguinte, aquela estruturacao dos cursos de
formagdo de professores para o ensino secundario recebeu de Valnir Chagas a alcunha de
“modelo 3+1” (Castro, 1974): trés anos de formacao especifica seguidos de um ano de formagao
didatica, em que o diploma de licenciado supunha, necessariamente, o de bacharel.

Todavia, esse entendimento de que aquilo que pensdvamos poder chamar de modelo
“44+1” (um ano de bacharelado antecedido por quatro anos de licenciatura) representaria uma
inversao do modelo “3+1” nao mais se sustenta. Isso porque a estruturacao da licenciatura da

Fundagdo Educacional de Bauru era praticamente compativel & de um bacharelado. Do
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contrario, entendemos que a aprovagdo em mais disciplinas, sejam elas de natureza pura ou
aplicada, se faria necessaria a obtengao do grau de bacharel.

Em julho de 1974, com a publicagdo da Resolucdo n.° 30, o Conselho Federal de
Educagao reduziu as formacgdes de professores de Matematica, Fisica, Quimica ¢ Biologia as
habilitagdes especificas da licenciatura em Ciéncias. Apesar da forte oposicdo que atingira os
corpos docente e discente da Fundacdo Educacional de Bauru, as licenciaturas plenas em
Matematica ¢ em Fisica ndo se evadiram da transformag¢ao. Como rememoram as colaboradoras
Mara Moraes ¢ Vanilda Chueiri, uma rapida resposta foi dada pelo curso de Matematica, no
sentido de atender prontamente a determinagdo, a0 mesmo tempo em que o bacharelado foi
descontinuado. Contudo, ao ser contestada por um grupo de alunos ingressantes em 1974, sob
a legitima alegacdo de terem prestado vestibular para licenciatura plena, a medida acabou sendo
interrompida e adiada, um ano apos ter sido implementada. Como resultado, foi atribuido aos
alunos desta turma o direito de concluirem, além da licenciatura plena em Matematica, as
disciplinas restantes do curso de licenciatura curta em Ciéncias — e, no lugar do diploma de
bacharéis, também obterem o grau de licenciados em Ciéncias, em curso de curta duragao.

Entendemos que, a Resolugdo CFE n.° 37, de 14 de fevereiro de 1975 pode ter
possibilitado a Fundagdo Educacional de Bauru adiar o cumprimento da Resolu¢do n.° 30, ao
estabelecer que a licenciatura em Ciéncias com habilitacdo fosse implementada
progressivamente até o ano letivo de 1978 (Brasil, 1975) — o que obrigava a conversdo das
licenciaturas plenas ja existentes. Ao tornar-se obrigatoria, a partir desta data, esta licenciatura
se tornaria a unica modalidade de formagdo de professores nas areas especificas de Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia. Em conformidade com essa Resolugdo, em 3 de outubro de 1977,
o Decreto n.° 80.481 autorizou que os cursos de Matematica e de Fisica da Fundagao fossem
transformados em habilitagdes do curso de licenciatura em Ciéncias (Brasil, 1977).

Com a incorporacao da Universidade de Bauru a Unesp em 1988, autonomia suficiente
foi conquistada para que a licenciatura em Ciéncias fosse, finalmente, revertida. Uma nova
proposta de reversao foi, coletiva e democraticamente, estudada pelos corpos docente e discente
e encaminhada aos Colegiados Superiores competentes, pelos quais foi considerada aprovada.
(Universidade Estadual Paulista, 1991). Em 1990, a licenciatura plena foi implantada, tendo
como “norteador” (Universidade Estadual Paulista, 1994, p. 1) um projeto pedagdgico cujos
dados eram “quase que integralmente” (Universidade Estadual Paulista, 1991, p. 3) os mesmos
apresentados na tramitagdo do projeto de reversdo. Contudo, ante os tramites da necessaria e

urgente adequacdo do curso a estrutura da Unesp, o projeto pedagdgico so viria a ser efetivado
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no primeiro semestre de 1991, concomitantemente ao ingresso da primeira turma (Universidade

Estadual Paulista, 1991).

2. CONCEPCOES DE MATEMATICA E DE FORMACAO DE PROFESSORES

Quando da criagdo do curso em 1969, era predominante, se ndo, absoluta, a ideia “[...]
de que a formacao aprofundada em conteudo especifico implicaria naturalmente na formagao
de um bom professor de segundo grau” (Universidade Estadual Paulista, n.d., p. 2). Esta
concepcao tendia a levar as disciplinas de natureza didatico-pedagdgica a receberem “aquele
velho epiteto de perfumaria”, fazendo nossas as palavras narradas pelo colaborador Geraldo
Bergamo. Bergamo (1990) atribui as raizes historicas desta subvalorizagao desta dimensao da
formagdo de professores a relacdes sociais mais amplas e complexas, que seriam decorrentes
das desigualdades que caracterizam a sociedade capitalista dividida em classes. Sob esta Optica,
a hierarquizag¢do dentro da Universidade estaria a servico da manuten¢do do status quo pela
reprodu¢do da hegemonia das classes dominantes, tendo como resultado a

[...] desvalorizag@o ou [0] desprestigio relativo das Licenciaturas em relagdo aos seus respectivos

bacharelados [...] e, internamente as licenciaturas, o desprestigio relativo das disciplinas
pedagogicas em relagdo as disciplinas de contetdo especifico (Bergamo, 1990, p. 2).

Decorrente da pouca ou nenhuma importancia que se dava as disciplinas pedagogicas
da licenciatura, tendia a ser também estabelecida uma hierarquizac¢ao entre os professores do
Departamento de Matematica que nela atuavam — e, naturalmente, entre as ditas areas duras da
pesquisa em Matematica (pura e aplicada) e a Educagao Matematica (Bergamo, 1990).

[...] Bons, competentes, importantes, serdo aqueles que priorizarem a pesquisa e serdo vistos com
desconfianga aqueles que se vincularem as questdes do ensino [...] Deriva dai que os professores

das disciplinas de conteudo especifico tendem a caracterizar, de forma velada ou explicita, seus
colegas do Departamento de Educagdo como de “segundo nivel” (Bergamo, 1990, pp. 7-8).

Este cendrio de descuido com a formacao didatico-pedagogica do professorado ndo ¢é
recente. Ainda no periodo imperial, a formacao especificamente pedagdgica fora negligenciada,
em detrimento da visao conteudista que marcou a formagao de professores primarios (Bergamo,
1990). Segundo Bergamo (1990, p. 38), a “vertente pedagogica” desta formacao, caracterizada
pela introdugdo de disciplinas que propiciavam um tratamento “mais cientifico” do processo de

ensino e aprendizagem, sO viria a conquistar seu espaco na década de 1920, quando os ventos
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do movimento escolanovista levaram-na a ser realmente acrescida ao ‘‘carater
profissionalizante da Escola Normal”.
Esse aparecimento tardio da introducdo mais consistente de disciplinas pedagodgicas para a
formacdo de professores, sua necessidade de provar-se como de natureza cientifica frente as
outras disciplinas, que ja tinham “naturalmente” tal “status”, e a configuragdo de ter a formacao
para o magistério um cunho profissionalizante [...] permite-nos colocéd-los como fatores

integrantes da posterior formagdo do “consenso” de desprestigio relativo das Licenciaturas nas
Universidades e, dentro delas, do desprestigio da area pedagdgica (Bergamo, 1990, p. 38).

Ainda que elevada a nivel superior, com a criagdo das primeiras Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras na década de 1930, a formagao do professor secundario também veria sua
dimensao didatico-pedagogica sucumbir & margem da formagao especifica, na medida em que
se objetivava a simultanea formagao do pesquisador (Cacete, 2014, Castro, 1974) — além de um
afastamento do modelo profissionalizante, até entdo, vigente nas escolas superiores brasileiras
(Martins-Salandim, 2012). Fundada em 1934, como “produto de um projeto politico e
ideologico” de “formacdo das elites intelectuais e dirigentes do pais” — e ndo, “propriamente
como resultado de iniciativas educacionais renovadoras” (Cacete, 2014, p. 1065) —, a FFCL da
Universidade de Sdo Paulo preocupava-se mais com a formagao de bacharéis, que se dedicariam
a pesquisa e, portanto, ao avanco do conhecimento cientifico (Bergamo, 1990), do que com a
formagdo de professores secundarios, propriamente dita. Aqueles bacharéis que desejassem
atuar no ensino secundario, no papel de divulgadores e estimuladores das “novas gera¢des” para
a “ciéncia desinteressada”, a formacdo pedagogica seria dada no Instituto de Educacdo
(Bergamo, 1990, p. 39) — a principio, quando finalizado o bacharelado e, depois, no terceiro
ano, concomitante a formacgao especifica (Martins-Salandim, 2012). No nosso entendimento,
partilhado por Martins-Salandim (2012), esta teria sido a raiz dos cursos de licenciatura como
complementares aos seus respectivos bacharelados.

A este respeito, ¢ interessante notar que, o proprio termo “licenciado” era antes atribuido
a todos aqueles que concluiam cursos na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
independentemente da formagdo pedagdgica — cuja obtengdo conferiria o titulo de “licenciado
com direito ao exercicio do magistério” (Castro, 1974, p. 632). Apenas em 1939, apds inimeras
alteragdes conceituais (Castro, 1974), com a publicacdo do Decreto-lei n.° 1.190 seriam
distinguidos os diplomas de bacharelado e licenciatura, ainda que o segundo estivesse
condicionado ao primeiro (Brasil, 1939). De qualquer modo, resguardada a evolu¢do do
conceito, fato ¢ que antes de se configurar como um “modelo individualizado” (Cacete, 2014,

p. 1072) de formagao de professores na década de 1960, a licenciatura era entendida como uma
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extensdo do bacharelado, sendo a obtenc¢ao do grau de licenciado condicionada ao diploma de
bacharel (Cacete, 2014). Em outros termos, o bacharelado era um requisito para a licenciatura.

Com a ascensao dos militares ao poder, ndo tardaria para que uma série de reformas,
que viriam a ser implementadas entre 1968 ¢ 1971, fossem pensadas para todos os niveis do
ensino brasileiro, tanto para adequé-los a “visdo estratégica de progresso” do governo ditatorial
como para “conter insatisfagdes sociais e politicas contra o regime” (Germano, 2008, p. 324).
Sob este angulo, no seio do chamado “milagre econdmico”, as universidades foram “invadidas
pelas ideias reformistas” (Universidade Estadual Paulista, n.d., p. 1), sendo instaurado o
momento de serem repensados os cursos de formacao de professores da educacdo bésica do
pais. Contudo, sendo os bacharelados o berco dos ““[...] cientistas matematicos, necessarios em
grande niimero aos paises desenvolvidos, como se acreditava ser o Brasil”, pouca ou nenhuma
atencao foi dada as licenciaturas, de modo geral. Sob a égide de uma “ideologia elitista”, “a
licenciatura seria, pois, uma espécie de prémio de consolagdo aos que ndo fossem
suficientemente ‘talentosos’ para a matematica” (Universidade Estadual Paulista, n.d., p. 1),
sendo deixada a margem da atencdo dos grupos a frente da Reforma Universitaria. Segundo
Martins-Salandim (2012), para além das medidas que afetaram o ensino superior como um todo,
tal qual a implantacdo do sistema de créditos, a influéncia das politicas do regime militar nas
licenciaturas teria sido indireta, se materializando no sistema de pés-graduacao — ao qual coube
a manutengdo e a potencializacdo de uma concep¢ao de formacao de professores de Matematica
que prioriza a pesquisa cientifica na area especifica. Em consequéncia, permaneceria viva, e
fortemente arraigada, a ideia de que “[...] uma boa formac¢do matematica basica daria ao futuro
professor do segundo grau um preparo, mais do que suficiente, para exercer sua profissdo, com
tranquilidade e desenvoltura” (Universidade Estadual Paulista, n.d., p. 1).

Com a implementagdo da Resolugdo n.° 30 em meados da década de 1970, decorrente
da necessidade de suprir a caréncia de professores qualificados na maior parte das regides do
Brasil, e a consequente transformagao da licenciatura plena em Matemadtica em licenciatura em
Ciéncias com habilitacdo criou-se um curriculo, que ¢ considerado por Bergamo (1989),
inadequado do ponto de vista tanto da formagao do professor polivalente da area de Ciéncias
como da formacao especifica em Matematica. Sob o argumento de que “os processos na
natureza ndo se ddo de forma separada e estanque” (Bergamo, 1989, p. 2), como vinham sido
tratadas as areas da Matematica, Quimica, Fisica e Biologia nas licenciaturas, o curso de
Ciéncias acabou aligeirando a formacao dita especifica nos cursos de formagao de professores,
como narra Geraldo Bergamo. Com respeito aos cursos criados na Fundagdo Educacional de

Bauru, na tentativa de reduzir esta inadequacdo, Geraldo Bergamo rememora ter havido uma

9
HISTEMAT, SBHMat, v. 10, p. 1-21, 2025.



posterior diferenciacdo ndo formalizada dos curriculos, ainda na parte comum da licenciatura
curta em Ciéncias, em fungdo das respectivas areas de habilitacdo. Segundo ele, quem pensava
em fazer habilitagdo em Biologia, tinha na grade mais disciplinas de Biologia; assim como,
quem pensava em fazer habilitacdo em Matematica, tinha mais disciplinas de Matematica.
Contudo, o curso ainda ndo era uma licenciatura plena (Johansen, 2025).

Para além dessa “guaribada”, nas palavras de Geraldo Bergamo, que diferenciava a parte
“comum” do curriculo, havia uma carga grande de disciplinas especificas também na
habilitacdo, em um claro esfor¢o de resgatar a natureza bacharelesca que marcara o inicio do
curso. Hércules Feitosa afirma que, com isso, os professores teriam evitado rasgar o projeto do
bacharelado, a fim de manter aquela formacao que julgavam conveniente. Entendemos, porém,
que este posicionamento se justifica muito mais pelas concepgdes arraigadas do corpo docente
quanto a Matemadtica e a formagao de professores do que pela curta existéncia anterior de um
bacharelado. Mais do que considerar o bacharelado como a formagdo mais desejavel para o
professor da educagdo basica, esta concepcao o considera “o unico modo de formar qualquer
agente cujo exercicio profissional esteja, de um modo ou de outro, relacionado a Matematica”
(Garnica, 2022, pp. 24-25, grifo do autor). Deste ponto de vista, a pratica cientifica serve de
modelo para os cursos de licenciatura, sendo desconsiderados todos os fatores que a diferem da
pratica pedagogica (Garnica, 2022). Tem-se uma concepcao de formagdo de professores
fundamentada na primazia pela formag¢do matematica que, por sua vez, fundamenta-se na
matematica académica e cientifica (Fiorentini & Oliveira, 2013). Contudo, “o saber matematico
que o licenciando precisa conhecer para ser um bom professor de matematica ndo ¢ o mesmo
que requer o bacharel para ser um matematico bem sucedido” (Fiorentini & Oliveira, 2013, p.
924). Parece-nos que, como resultado, sao formados, no lugar de professores de Matematica,
esbogos primitivos de matematicos profissionais, de modo que, ambas formag¢des ndo sdo
contempladas em sua plenitude. Neste jogo de forcas, a formacao do professor, a nosso ver,
acaba sendo a mais deformada e distante daquela que seria, de fato, a formacao ideal. Posto que
se dilui, no fim cientifico que ¢ proprio da matematica dita “cientifica” ou “académica”, de
produzir conhecimento matematico, o fim educacional da matematica escolar, de “educar
matematicamente os alunos” (Santos & Lins, 2016, p. 362).

Voltaremos a estas problematizagdes. Mas, por ora, queremos destacar que foi
consensual nas narrativas dos nossos colaboradores o entendimento de que, a transformacao da
licenciatura plena em licenciatura em Ciéncias com habilitacdo teria acarretado um
empobrecimento da formagdo especifica em Matematica — o que nos parece um desfecho

natural (embora ndo desejavel), na medida em que disciplinas de contetdo matematico deram
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lugar a uma série de disciplinas da area da Quimica, da Biologia e da Geologia, que antes nao
eram contempladas pelo curriculo. Esta percepcao desembocaria na forte oposi¢ao do corpo
docente a imposi¢ao da Resolug¢do n.° 30, culminando em tentativas infrutiferas de reversao,

até a incorporacao pela Unesp.

3. AINCORPORACAO A UNESP: UM NOVO PANORAMA?

Uma vez conquistada a autonomia suficiente para a reversao da licenciatura em Ciéncias
com habilitacdo, foi necessario discutir qual seria a nova licenciatura plena a ser ofertada.
Segundo a professora Vanilda Chueri, questionava-se se 0 novo curso se basearia na antiga
licenciatura plena, se ele poderia ser mais proximo de um bacharelado. Porém a ideia ndo era
esta (Johansen, 2025). A concepgdo era propiciar uma formagao de professores fundamentada
na “integracdo das areas da Matemadtica e das Ciéncias da Educa¢do”, capaz de articular os
conhecimentos a “questdes mais gerais da sociedade brasileira”, no sentido de “superacdo das
desigualdades sociais” (Bergamo, 1990, p. 3). Isto implicava no necessario rompimento da
“dicotomia area especifica ‘versus’ area pedagdgica” (Universidade Estadual Paulista, 1991, p.
4). Em via curricular, significava a quebra da “divisdo estanque” entre as disciplinas de
conteido matematico e as disciplinas pedagdgicas, que viriam a compor um ‘“curriculo
[necessariamente] enxuto” (Universidade Estadual Paulista, 1991, p. 4) — como acreditava-se
que deveria ser o curriculo de um curso noturno que previa em sua organizagao também
atividades extracurriculares. A fim de que ndao houvesse contradi¢do entre o enxugamento
proposto e a obtencao de uma formagao aprofundada, previa-se o deslocamento do enfoque das
disciplinas de “uma visdo meramente conteudistica”, entdo dominante, para uma articulagdo
que promovesse a “apreensdao dos conceitos da Matematica e das Ciéncias da Educacdo do
ponto de vista de suas estruturas fundamentais” (Universidade Estadual Paulista, 1991, p. 4).
Mais do que isso, o rompimento desta dicotomia exigia uma mudanca de mentalidade, uma
superacao da concep¢do de formagdo de professores baseada no suficiente dominio
aprofundado dos contetidos matematicos. Contudo, o alcance desta concep¢ao, implicita na
maioria dos depoimentos dados por professores do curso a Martins (2001), viria a ser um
importante fator de resisténcia a implementagdo do novo projeto pedagodgico, que se
fundamentaria na denuncia de “uma [suposta] supervalorizacdo dos contetidos politicos e

pedagogicos do curso em detrimento do conteudo matematico” (Martins, 2001, p. 80), por meio
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da qual o discurso dos docentes que advogavam pela exceléncia do contetdo era refor¢ado. A
este respeito Vanilda Chueiri, nossa colaboradora, ¢ taxativa: o aumento da carga de disciplinas
pedagbgicas era desnecessario.

Este tipo de discurso carrega a ideia implicita de que a formag¢dao matematica seria
prejudicada pela introdugdo de uma carga maior de disciplinas pedagogicas, a que teriam dado
lugar disciplinas da Matematica Pura. Em outras palavras, uma formacao pedagogica mais
aprofundada implicaria na inevitavel redugdo da carga de disciplinas de contetido matematico,
pensadas como necessarias (e suficientes) para a formagao dos professores da educagao basica,
distanciando, inevitavelmente, sua formagao da dos bacharéis. Esta percepcao parece-nos estar
fundamentada em uma concep¢ao de Matematica como uma ciéncia absoluta, que, tomada
como referéncia para outras praticas no ambito da Educacdo Matematica, ndo admite a
existéncia de outra(s) Matematica(s): a Matematica dos matematicos profissionais (Garnica,
2022). Neste entendimento, a Matematica escolar, no lugar de ser concebida como “uma
Matematica distinta, nascida e alimentada no chdo da escola e dos fazeres cotidianos” (Garnica,
2022, p. 22), é reduzida a uma mera transposi¢ao didatica da Matematica profissional, bastando
e sendo necessario ao desenvolvimento de estratégias de ensino “o conhecimento sobre a
producdo de matematica, como feita pelos matematicos profissionais” (Garnica, 2022, p. 22).

Acontece que a pratica cientifica do matematico profissional invalida “[...] justificativas
e argumentagdes ndo formais e que podem ser aceitas como validas no contexto de uma
comunidade de aprendizagem matematica de sala de aula do Ensino Fundamental [e Médio]”
(Fiorentini & Oliveira, 2013), tais quais “recortes, experimentacdes concretas ou
essencialmente indutivas, esbogos graficos (ainda que ingénuos), tentativas e erros” (Garnica,
2022, p. 25). Como efeito, as estratégias de ensino pautadas na transposi¢ao didatica do saber
cientifico tendem a se resumir a reprodu¢ao dos contetidos matematicos — em que também as
dimensdes politicas, pedagogicas e sociais da formagdo de professores sao dispensaveis. Em
outras palavras, esta concepcdo parece deixar escapar da formagdo de professores a
compreensao da Matematica como pratica social, “[...] potencialmente aberta a formas de
intervengdo, a praticas, a estratégias de elaboragdo e validagdo outras que nao apenas aquelas
do fazer-saber matematico profissional” (Garnica, 2022, p. 22); bem como, deixa esquipar a
“dimensdo politico-pedagdgica [do conhecimento matematico] no desenvolvimento das
pessoas e da cultura humana” (Fiorentini & Oliveira, 2013, p. 925). Garnica (2022) alerta que
a manutencdo deste “deslizamento da pratica cientifica sobre a pratica pedagogica” (p. 22,
grifo do autor) acaba por tornar “[...] a propria Educagdo Matematica refém daquela Matematica

dos matematicos profissionais” (p. 23).
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Uma manifestacdo clara disso se da nos Departamentos de Matematica quando, por exemplo,
numa situacdo de alteracdo curricular, disciplinas ditas “pedagogicas” podem ser incluidas,
excluidas e/ou ter suas cargas horarias modificadas mesmo que de forma radical, sem muita
discussdo ou entraves, enquanto as ditas disciplinas “especificas” sdo, sempre, inalteraveis e
vistas como ‘““fundamentais”, cujas alteracdo, adequacdo ou atualizacdo sdo impossiveis
(Garnica, 2022, p. 23).

Aonde queremos chegar ¢ que, a Matematica que o professor de Matematica precisa
saber ndo ¢ a mesma Matematica que o matematico domina. Com isso, ndo estamos advogando
que “[...] o licenciando deva ter uma Matemadtica inferior ou mais simples que o bacharel. Se,
para o bacharel, ¢ suficiente ter uma formagdo técnico-formal da Matematica — também
chamada de formag¢ao solida da Matematica —, para o futuro professor, isso ndo basta”
(Fiorentini, 2005, p. 109, grifo do autor), dado que as especificidades do ambiente escolar, tal
qual as singularidades de cada contexto particular e as suas imprevisibilidades, nao sao
consideradas. Ainda assim, sabemos que ¢ comum que o adjetivo “solido” qualifique a
“desejavel” formacdo matematica dos futuros professores, sobretudo pelos matematicos que
ministram disciplinas nos cursos de licenciatura (Fiorentini, 2005). Contudo, como alerta
Fiorentini (2005, p. 109),

[...] o termo so6lido lembra rigidez, densidade e imobilidade; isto ¢, algo que, por ser estruturado,
pleno ou ndo-vazio, ¢ também pronto ¢ acabado. Ou seja, essa adjetivagdo ¢ propria de uma
concepgdo de Matematica que privilegia o rigor, a precisdo e sua consisténcia 16gica. Com isso,
livre de contradi¢des, duvidas, incertezas, como ¢ a Matematica real, tanto aquela que acontece

em sala de aula quando os jovens estabelecem interlocucdo com ela, quanto aquela em processo
de criag@o/producdo pelos matematicos.

Ou seja, a adequada formagdo do professor torna-se necessario que a formagdo
especifica em matematica esteja articulada a formacao especifica pedagogica e a pratica escolar
na educagdo basica (Fiorentini, 2005). Conforme Valente & Bertini (2023), pode-se dizer que
os saberes da formacao docente extrapolam os limites do “espago académico-disciplinar” (p.
24), estando o saber profissional do professor associado a uma multiplicidade de saberes de
naturezas distintas, inclusive aqueles produzidos pela prépria cultura escolar e vinculados ao
exercicio da docéncia.

Sob esta optica, Valente (2022) distingue “matemdtica a ensinar € matemdtica para
ensinar” (p. 13, grifo do autor). Enquanto a primeira, ligada ao ensino, se constitui como o
objeto de trabalho do professor; a segunda, se caracteriza como “um saber de formagao” (p.
13), que ¢ mobilizado como ferramenta para o ensino, “[...] para o trabalho com o objeto, com
a matematica a ensinar” (p. 13). A relagdo que se estabelece entre a matemdtica a ensinar ¢ a
matematica para ensinar, da-se o nome de matematica do ensino. “Assim, a matematica do

ensino explicita-se pela relagdo ferramenta-objeto, dada por saberes de naturezas diferentes,
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mas articulados” (Valente & Bertini 2023, p. 28) — relagdo esta que, produzida na cultura
escolar, caracteriza o saber profissional do professor e se constitui e transforma historicamente.

No que tange a instrumentalizagcdo para o ensino, preconizada no projeto pedagogico
efetivado na Unesp no inicio dos anos 1990, em todas as disciplinas da licenciatura plena,
parece-nos uma tentativa de superacao da insuficiente formacao do professor fundamentada no
dominio do conteido matematico s6lido e aprofundado. Contudo, percebemos a valorizagao
desta “solida formagdo matematica” nos cursos de formagdo de professores manifestada,
explicitamente, nestes termos ou em termos de “conteudos matematicos solidos”, ou ainda
implicitamente, na supervalorizagdo das disciplinas da Matematica Pura, nas narrativas das
colaboradoras Verilda Kluth, Mara Moraes e Vanilda Chueiri. Para a primeira, as licenciaturas
atuais estariam deixando ‘“lacunas” nesta dimensdo da formagdo, que estariam sendo
preenchidas com mestrados profissionais, como o Profmat’.

Ao referir-se ao questionamento dos licenciandos quanto a pertinéncia do Célculo, que
ndo seria ensinado no primeiro nem no segundo graus, como componente curricular da
licenciatura, Vanilda Chueiri argumenta a favor de um “embasamento” tedrico mais
aprofundado que facilitaria o ensino dos contetdos “superficiais”, tomando como exemplo a
Algebra Moderna. A colaboradora exemplifica que, no primeiro grau, a Algebra Moderna da
toda a base para que o professor ensine as regras de sinal da multiplicagdo, justificando porque
menos com menos resulta em mais e mais com menos resulta em menos (Johansen, 2025).

Este discurso carrega uma concepcdo de que “um amplo conhecimento da estrutura
cognitiva da matemdtica”, cuja construcao nas licenciaturas da-se no ambito das disciplinas de
conteudo matematico, possibilitaria o dominio das “tematicas da matematica escolar” (Santos
& Lins, 2016, p. 356, grifo do autor). As especificidades do trabalho educativo sdo, neste caso,
relegadas, importando a formac¢ao matematica do professor muito mais o dominio do contetido
especifico de matematica do que “as demandas da sala de aula da Educagao Bésica” (Santos &
Lins, 2016, p. 360), qualitativamente distintas daquelas que envolvem a produ¢do do
conhecimento matematico pelos matematicos profissionais.

Outro elemento significativo, que pode ser associado a concepgao de que uma soélida
formacao matematica ¢ suficiente para a formagao do professor, ¢ disparado pela narrativa de
Vanilda Chueiri, quando afirma que, desde o ginasio, j& dava aula particular. Esta era uma
pratica comum, talvez até pelo modo como se constituiu historicamente a formagdao de

professores em solo brasileiro: radicada nas Escolas Normais e nas medidas emergenciais

3Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional.
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adotadas frente as caréncias e urgéncias que marcaram o contexto educacional brasileiro. Por
ter lecionado antes sem qualquer formagao pedagdgica, a nossa colaboradora julga que, apesar
de abranger “conceitos importantes”, a dimensao pedagogica da formagdo de professores ndo
era essencial. Para a professora Vanilda, se ela ndo tivesse tido as disciplinas pedagogicas, ela
ndo teria sido uma professora melhor ou pior (Johansen, 2025).

Esta constitui¢do, de que o exercicio do magistério se sustenta pela pratica (Baraldi,
2003), ja esbogada nos “cursos aligeirados da CADES” (Martins-Salandim, 2012, p. 335),
acabou por ser mantida, e até reforgada, pelas licenciaturas publicas criadas no interior do
Estado de Sao Paulo na década de 1960 que, ofertadas no mesmo turno que as aulas das escolas
secundarias, negligenciaram a formacao do significativo contingente de professores ja em
exercicio (Martins-Salandim, 2012).

De qualquer modo, na concepgao de Vicente Garnica, aqueles discursos que denunciam
um certo barateamento da Matematica, e que se baseiam na concep¢ao de que o contetido ¢
necessario e suficiente para a formagao do professor, sdo consequentes do enfoque do projeto
pedagogico na instrumentalizagdo para o ensino, inclusive nas disciplinas de contetido
matematico. Ainda que a formagao especifica ndo tivesse sido de fato descuidada, havia uma
compreensdo precipitada de que essa instrumentalizagdo implicava em um certo abandono da
Matematica, como narrado pelo colaborador. Ou seja, o curriculo da licenciatura ndo deveria
se ocupar tanto das dimensdes da formagdo de professores que extrapolassem o dominio
aprofundado do conteudo matematico. Sejam elas pedagogicas, didaticas ou politicas, estas
dimensdes nao deveriam se apoderar do espaco privilegiado da formagdo especifica em
Matematica, porque ela ¢ que determinaria a boa formagao geral dos futuros professores.

Por trés destes discursos e da concepgao de formacgao de professores que carregam, ha
uma concepgdo latente de Matematica que se traduz na suficiéncia da formacao especifica para
a continuidade dos estudos na area pura, em nivel de pos-graduagdo. Ou seja, a Matematica
ensinada na licenciatura deveria ser aquela que capacitaria seus egressos a ingressarem nos
programas de mestrado em Matemadtica Pura e a cursad-los sem maiores dificuldades. Esta
concepgdo, que recai sobre a “solida formagdo matematica”, revela-se em duas das nossas
narrativas, ora explicitamente e ora implicitamente, quando o curso de pos-graduacao se torna
um padrao para a avaliagdo da licenciatura.

Segundo a professora Vanilda Chueiri, no curso de licenciatura em Ciéncias com
habilitagdo, faltava muita Matematica. A colaboradora acredita que se uma pessoa, naquela
época, quisesse fazer um mestrado em Matematica Pura, ela encontraria muita dificuldade,

porque a carga de Matematica na graduagdo ndo era aprofundada. Sendo assim, segundo ela,
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em comparagdo com o curso de licenciatura plena anteriormente oferecido, o curso de
licenciatura em Ciéncias com habilitacdo era mais fraco (Johansen, 2025). J& o professor
Hércules Feitosa destaca que, os cursos de licenciatura em Ciéncias com habilitagdo ndo eram
tao bons. O colaborador afirma ter tido um padrdo para comparar quando saiu para cursar pos-
graduag¢do em Fundamentos de Matematica e se deparou com outras disciplinas, que teriam lhe
despertado o desejo de ter cursado outras disciplinas ainda na graduacao (Johansen, 2025).

Embora os entrevistados refiram-se ao curso de licenciatura em Ciéncias com
habilitacdo, o que estamos colocando em questdo ¢ a concepgao de formagao de professores
que estes excertos carregam. O que queremos destacar € que, embora no seio de um curso de
formacao de professores, esta concepgao nao se baseia no exercicio do magistério na educagao
basica. Do contrario, ela se baseia no modo como cursos de mestrado sdo experenciados — e, ao
fazé-lo, toma como referéncia o campo da Matematica Pura, no lugar da Educacao Matematica,
que seria o caminho mais natural aos licenciados em Matematica, em nivel de pos-graduagao.
Decorre disso que, reduzir a carga de conteudo matematico, em detrimento do fortalecimento
da formagao pedagdgica, ndo significaria s6 “deformar” a formagao de professores dos atuais
ensinos fundamental e médio, mas impossibilitar sua carreira académica na Matematica Pura.
Dito isto, enfatizamos que Vanilda Chueiri estende a licenciatura atual sua percepg¢ao quanto as
dificuldades que os licenciados provavelmente enfrentariam em um mestrado na “area dura” —
da qual ndo discordamos completamente, salvo o diferente modo como concebemos a formagao
de professores e a propria Matematica.

E importante destacarmos que, ndo obstante, esta criagdo associada aos mestrados em
Matematica Pura, ¢ um resquicio das “caréncias e urgéncias [que] caracterizam também a
constitui¢ao dos cursos de Matematica no Brasil” (Martins-Salandim, 2012, p. 336). Conforme
Martins-Salandim (2012, p. 336), o modo como foram pensadas e conduzidas as licenciaturas
no interior paulista na década de 1960, foi resultado de uma “demanda paralela” a demanda
pela formagao de professores secundarios: “formar os quadros docentes para o ensino superior
(os professores-formadores-de professores)”. Sendo poucos os cursos de bacharelado ja
existentes e invidvel a criagdo de outros, pela baixa procura e permanéncia, se tornaria também
objetivo das licenciaturas a formagao de quadros para o magistério superior, para atender tanto
as suas proprias necessidades como as de outros cursos em fase de criacdo (Martins-Salandim,
2012).

[...] As salas de aula dos cursos de licenciatura foram, nesse momento de expansao tanto dos
cursos pelo estado de Sdo Paulo quanto do sistema de pds-graduacdo, laboratérios para a

formacdo de pesquisadores em Matematica, mesmo quando a preocupagdo dos professores
formadores estava, inequivocamente, voltada ao ensino (Martins-Salandim, 2012, p. 336).
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E, portanto, no seio das licenciaturas que “[...] aquele manancial de profissionais que
criaria e sustentaria as comunidades de pesquisa em Matematica” (Martins-Salandim, 2012, p.
336) seria formado. Isso implicaria, naturalmente, tanto em direcionar os curriculos destes
cursos para uma formacao solida e aprofundada em Matematica como em atrair ¢ encaminhar
os licenciados para os programas de pos-graduacdo em Matematica Pura (Martins-Salandim,
2012). Contudo, essa influéncia da pds-graduagao na condugao das licenciaturas teria sido mais
expressiva nos cursos que possuiam um corpo docente titulado ou em vias de titulagdo (Martins-
Salandim, 2012).

Este corpo docente titulado (ou em vias de titulagdo) era praticamente irrisério na
Fundagao Educacional de Bauru e s6 viria a se formar posterior e gradativamente, impulsionado
pela cobranca por titulagdo académica decorrente da incorporagdo a Unesp. Neste movimento,
parte dos professores do curso de Matematica viriam a se pos-graduar na area dita “dura”, o
que ampliaria a captura de estudantes para a Matematica Pura. Segundo Martins (2001), a
iniciagdo cientifica vinculada a Matematica Pura, e a Matematica Aplicada, teria sido um dos
artificios de resisténcia e de oposicdo usados pelos docentes que se apoiavam em uma
concep¢do de formagdo de professores baseada no dominio do contetdo matematico
aprofundado, quando da implementacdo do projeto pedagogico no inicio da década de 1990.
Em contrapartida, ao mesmo tempo, se fortaleceria o grupo daqueles preocupados com uma
formagdo de professores apartada das amarras bacharelescas, com a criacdo dos programas de
pos-graduacao em Educacdo Matematica na segunda metade da década de 1980, que expandiria
ao corpo docente as possibilidades de areas de titulacdo. O Programa de P6s-Graduagdao em
Educacdo Matematica da Unesp de Rio Claro (PPGEM), em particular, se tornaria um
importante /ocus de titulagao dos professores da antiga Fundagao incorporados a Unesp, que
acabariam por formar “um certo nucleo de poder”, nas palavras de Vicente Garnica, nosso
entrevistado, com capacidade de dar um certo direcionamento ao curso (a0 menos por um
tempo).

Se observamos em nossas narrativas a cultura existente na Funda¢ao Educacional de
Bauru de convidar os recém-licenciados em Matematica a lecionarem no curso em que foram
formados — pratica bastante usual no interior do Estado de Sdo Paulo na década de 1960, frente
a escassez de professores de Matematica graduados (Martins-Salandim, 2012) —, podemos
pensar que esta licenciatura fora conduzida, ao menos nos seus anos iniciais, no sentido de
formar seu proprio quadro docente. Dai decorre, com certa naturalidade, que alguns professores

egressos da licenciatura plena anterior ao projeto pedagogico tenham se contaminado com o
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“idedrio hegemonico” (Martins-Salandim, 2012, p. 346) vigente no curso quando de sua
graduacdo, e com as concepcoes dos professores que os formaram. “Isto independe de serem
aulas expositivas ou de outro tipo: o futuro professor tem a sua frente um profissional que &,
naquela situagdao, um professor, que € o que ele esta se preparando para ser” (Lins, 2005, p.
118). A consequéncia disso, também natural, ¢ a manutengdo deste ideario, baseado na solida
forma¢ao matematica.

Em oposicao a esta, que parecia ser dominante, a concepgao de formacgao de professores
que viria a ser materializada no projeto pedagogico no inicio dos anos 1990, ja se insinuava
timidamente na década de 1970, marcadamente pela atuagcdo do professor Geraldo Bergamo e
de seu “principal companheiro” de ideias, fazendo uso de suas palavras, Adil Poloni*. Para
Geraldo Bergamo, um estudante poderia pensar que a opcao dele era ser bacharel, mas ao cursar
licenciatura ele teria que estudar disciplinas de natureza pedagodgica, com conteudos que
propiciassem uma formacao mais adequada para o professor. Ainda que a op¢ao do estudante
fosse pelo bacharelado, estando em uma licenciatura, ele ndo poderia pleitear que aqueles que
queriam ser professores tivessem uma formagdo aligeirada na area pedagogica. Assim, o
colaborador cita ter tido uma militancia quase que didria em relagdo aos estudantes, no sentido
de contrapor-se as ideias a que chama de “bacharelisticas” (Johansen, 2025).

Este entendimento de formacao de professores, que visava a construgdo da identidade
da licenciatura, ganharia forca com a ansia praticamente generalizada pela reversdo da
Resolucdo n.° 30, ao mesmo tempo em que seria por ela mascarada. Como resultado, a
implementac¢do do projeto pedagdgico esbarraria na resisténcia e na oposi¢ao dos docentes que
defendiam a reversdao, mas desejavam uma licenciatura plena nos moldes daquela anterior a
licenciatura em Ciéncias com habilitagao, cuja estrutura se aproximava a do bacharelado — uma
manuten¢do da estrutura inaugurada na década de 1930 pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias

e Letras da Universidade de Sdo Paulo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Funda¢do Educacional de Bauru, berco do curso de Matemaética sobre o qual nos

debrucamos, foi criada em um contexto historico de caréncias e urgéncias quanto a formagao

4 Docente aposentado do Departamento de Mateméatica da Unesp — Bauru, ja falecido.
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de professores secundarios, tendo sido, inevitavelmente, marcada por respingos da génese e da
evolucao da educagdo superior brasileira.

Como consequéncia, e seguindo a tendéncia dos cursos de formacdo de professores de
Matematica criados nas cercanias da década de 1960 em cidades interioranas do Estado de Sao
Paulo, esta licenciatura foi marcada pela énfase na formagao especifica em Matematica, que
caracterizou uma concepcao dominante de formagdo de professores fundamentada na
suficiéncia do dominio aprofundado do conteudo matematico. A esta concep¢do se agarra
aquela que associa a Matematica a capacitacao ao ingresso € a permanéncia nos cursos de pos-
graduacdo em Matematica Pura. Como resultado, as dimensdes didaticas, pedagbgicas e
politicas da formagao de professores de Matematica foram relegadas a segundo plano.

Uma tentativa mais consistente de ruptura desta concepg¢ao limitada (e limitante) se deu
pos-incorporagdo pela Unesp, com a implementagao do projeto pedagogico danova licenciatura
plena, implementada com a reversao do curso de licenciatura em Ciéncias com habilita¢do. Sem
embargo, isso nao aconteceria sem que uma série de embates e tensoes, que traduzem a forca
do modelo inaugurado pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao

Paulo, fossem geradas.
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