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RESUMEN

Este estudio investiga la introduccion y consolidacion del Primer Paradigma de la Didactica de la Matematica Francesa
en Buenos Aires (1992-2004), analizando su impacto en la transformacion de la ensefianza de la matematica en el nivel
primario. La justificacion radica en la necesidad de comprender como un paradigma educativo extranjero se adapta y
resignifica en un contexto local, generando cambios significativos en las practicas pedagogicas. La hipdtesis central
plantea que la adopcion del PPDMF en Buenos Aires no fue una mera transferencia de teorias, sino un proceso de
apropiacion critica que combino la fidelidad a los postulados originales con adaptaciones contextuales, dando lugar a una
cultura pedagogica innovadora. El marco teorico se fundamenta en la perspectiva kuhniana de las comunidades cientificas
(Kuhn, 1971), que permite analizar como una comunidad de investigadores adopta y desarrolla un paradigma compartido;
y el estudio de la Historia Presente segiin Arostegui (2004). La metodologia empleada es de caracter historiografico y
documental, basada en el analisis de fuentes primarias y fuentes secundaria. Los resultados indican que el paradigma
mencionado se consolidé como un marco tedrico hegemonico en la ensefianza de la matematica, evidenciado en su
permanencia en los disefios curriculares hasta la actualidad. La investigacion demuestra que su adopcion generd una
comunidad cientifica cohesionada que reproduce y adapta esta matriz disciplinar en el contexto local.

Palabras clave: Didactica de la Matematida Francesa. Paradigma. Comunidad de Investigacion. Buenos Aires.

Resumo

Este estudo investiga a introdugao e consolidacdo do Primeiro Paradigma da Didatica da Matematica Francesa em Buenos
Aires (1992-2004), analisando seu impacto na transformagao do ensino da matematica no nivel primario. A justificativa
reside na necessidade de compreender como um paradigma educacional estrangeiro se adapta e ressignifica em um
contexto local, gerando mudangas significativas nas praticas pedagdgicas. A hipodtese central propde que a adogdo do
PPDMF em Buenos Aires ndo foi uma mera transferéncia de teorias, mas um processo de apropriagdo critica que
combinou a fidelidade aos postulados originais com adapta¢des contextuais, resultando em uma cultura pedagogica
inovadora. O marco teodrico fundamenta-se na perspectiva kuhniana das comunidades cientificas (Kuhn, 1971), que
permite analisar como uma comunidade de pesquisadores adota ¢ desenvolve um paradigma compartilhado, e no estudo
da Historia do Presente segundo Arostegui (2004). A metodologia empregada ¢ de carater historiografico e documental,
baseada na andlise de fontes primarias (documentos curriculares oficiais, entrevistas com atores-chave) e fontes
secundarias (literatura especializada). Os resultados indicam que o paradigma consolidou-se como um marco tedrico
hegemonico no ensino da matematica, evidenciado em sua permanéncia nos desenhos curriculares até a atualidade. A
pesquisa demonstra que sua ado¢ao gerou uma comunidade cientifica coesa que reproduz e adapta essa matriz disciplinar
no contexto local.

Palavras-chave: Didatica da Matematica Francesa. Paradigma. Comunidade de Pesquisa. Buenos Aires.
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CONSIDERACIONES INICIALES:

Este estudio aborda la pregunta central de investigacion: ;Como se produjo la transferencia,
adaptacion y consolidacion del Primer Paradigma de la Didéactica de la Matematica Francesa
(PPDMF) en la Ciudad de Buenos Aires entre 1992 y 2004, y de qué manera este proceso reconfiguro
las practicas de ensefianza de la matematica en el nivel primario? 2

Para responder a este interrogante, el trabajo se propone dos objetivos fundamentales: en primer
lugar, reconstruir historicamente el proceso mediante el cual una comunidad cientifica local, la
Comunidad del Primer Paradigma de la Didactica de la Matematica Francesa de Buenos Aires
(CPPDMFBA), adopto, adapto e institucionalizo las teorias de Guy Brousseau y Régine Douady?,
originarias de Francia y transmitidas a través de México; y en segundo lugar, analizar criticamente
como esta adopcion se materializo en los documentos curriculares oficiales, transformando tanto la
formacion docente como las practicas aulicas.

La investigacion se sustenta en una metodologia historiografica que integra el marco kuhniano
de analisis de comunidades cientificas (Kuhn, 1971) con la Historia Presente (Arostegui, 2004),
empleando un corpus diverso de fuentes primarias, documentos curriculares, entrevistas a actores
clave, articulos académicos y registros de experiencias pedagogicas, y fuentes secundarias que
contextualizan el proceso en el marco de las politicas educativas argentinas.

El anélisis revela que esta comunidad cientifica logré consolidar el paradigma francés como
marco tedrico hegemodnico en la ensefianza de la matematica, evidenciado en la permanencia de sus
principios en los disefios curriculares de la ciudad de Buenos Aires, hasta 2019, afio en que se
reescribe el Disefio Curricular de matematica (Disefio Curricular, 2019). Entre las conclusiones més
significativas, se destaca que la apropiacion del paradigma no fue un mero proceso de transferencia,
sino una resignificacion activa que combind fidelidad a los postulados originales con adaptaciones
contextuales, dando lugar a una cultura pedagodgica innovadora que perdura en la formacion docente

y las précticas escolares contemporaneas.

2 Nda: Segtin las investigaciones, la transferencia del paradigma francés, se produjo hasta, al menos, 2004; aunque su
circulacion sigui6 hasta 2019.

3 Desde la perspectiva de la Didactica de la Matematica Francesa, la Teoria de las Situaciones Didacticas (TSD) de Guy
Brousseau se apoya en algunos supuestos centrales: (a) el aprendizaje matematico se produce a partir de la interaccion
del alumno con un milieu disefiado, y no por transmision directa del saber; (b) el conocimiento se construye en situaciones
adidacticas organizadas en torno a problemas fundamentales; (c) el proceso didactico articula dialécticas de accion,
formulacion y validacion, seguidas por momentos de devolucién e institucionalizacion; y (d) el rol del docente consiste
en disefiar y gestionar las condiciones de la situaciéon, mas que en intervenir directamente en la resolucion.
Complementariamente, la Teoria del Juego de Marcos (TJM) de Régine Douady asume que el aprendizaje matematico se
favorece mediante la circulacion del alumno entre distintos marcos de referencia (por ejemplo, numérico, geométrico,
grafico o algebraico), y que el conocimiento alterna funcionalmente entre los estatutos de herramienta y objeto,
permitiendo su descontextualizacion, recontextualizacion y estabilizacion progresiva.
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1- MARCO REFERENCIAL DEL RELATO HISTORIOGRAFICO

El presente andlisis historiografico parte de reconocer que el estatus epistemoldgico de la
Didactica de la Matematica Francesa (DMF) como disciplina cientifica ya ha sido establecido, lo que
facilita su estudio desde el marco metodolégico kuhniano. En este contexto, se denominara a la
comunidad cientifica objeto de estudio como Comunidad del Primer Paradigma de la Didactica de la
Matematica Francesa de Buenos Aires (CPPDMFBA), en tanto colectivo que adoptd y desarrollo este
paradigma en el ambito local.

Siguiendo a César Lorenzano (1995), la historia de la ciencia debe centrarse en analizar la
evolucion de un objeto abstracto, ya sea un paradigma, una matriz disciplinar o un estilo de
pensamiento, y el desarrollo de la comunidad que lo produce. Este trabajo trasciende la mera
descripcion cronologica de eventos para adentrarse en una interpretacion epistemoldgica basada en
las teorias de Kuhn (1969, 1971), complementada con la perspectiva de la Historia Presente
(Arostegui, 2004). Este enfoque permite delimitar el momento en que se constituyo en Buenos Aires
una propuesta epistémica inspirada en el paradigma francés de los afios 80, caracterizada por la
homogeneidad de una comunidad cientifica en periodo de ciencia normal.

El andlisis se sustenta en un trabajo riguroso con fuentes primarias, publicaciones, testimonios,
entrevistas; y su interpretacion en el marco de la actividad cientifica (Lorenzano, 1994). Siguiendo a
Arostegui (1995), se consideran fuentes no solo los documentos tradicionales, sino también
testimonios orales, registros digitales de congresos y plataformas como YouTube, que enriquecen el
corpus de evidencia junto con los documentos curriculares y la bibliografia especializada. Este
conjunto diverso de fuentes permiti6 construir un entramado de huellas y rastros que, al contrastarse,
iluminan el proceso historico analizado.

Un concepto clave en este marco es el de punto de anclaje (Arostegui, 2004), que remite al
surgimiento de un tiempo presente especifico rastreable en el pasado. Este punto resulta fundamental
para comprender como la CPPDMFBA se apropi6 de las ideas de la DMF (Chartier, 1992, 1996),
revelando no solo una cronologia de eventos, sino la evolucidén de conceptos, experiencias y teorias
que conformaron el PPDMF en el contexto argentino.

El estudio se centra en explorar estos documentos iniciales, analizandolos desde la perspectiva
kuhniana y contrastandolas con testimonios orales, para mostrar como la matriz disciplinar del
PPDMF, con sus componentes de generalizacion simbodlica y ejemplares paradigmadticos, se
manifesto en los documentos de la Ciudad de Buenos Aires y del Programa de Transformacion de la
Formacion Docente (PTFD).

Finalmente, se examinara el desarrollo y evolucion de la CPPDMFBA como agente histdrico

colectivo, que reprodujo y adapt6 la matriz disciplinar del PPDMF en los documentos curriculares
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entre 1992 y 2004, consolidando una manera especifica de hacer ciencia basada en la investigacion y

la practica educativa local.

2- FUNDAMENTACION DEL ESTUDIO HISTORIOGRAFICO

El punto de partida de esta investigacion se remonta al coloquio 30 afos de Investigacion
Educativa en Argentina (abril de 2015, Ciudad Auténoma de Buenos Aires), donde la Dra. Patricia
Sadovsky expuso el surgimiento de un equipo de investigacion local dedicado al estudio de la Teoria
de Situaciones Didacticas de Guy Brousseau y sus implicaciones en el tridngulo didéctico (docente-
alumno-saber) durante tres décadas (Senger, 2015). Este evento marcé el inicio de una indagacion
mas profunda sobre como las ideas de la Didéctica de la Matematica Francesa (DMF) llegaron a
Buenos Aires y se institucionalizaron en la formacion docente.

La pregunta central que guid esta investigacion fue: ;Qué acontecimientos permitieron la
introduccion y apropiacion de la DMF en Buenos Aires, generando un discurso comun en la
formacion docente? Para responderla, se identifico un punto de anclaje historico: el encuentro entre
Cecilia Parra e Irma Saiz a finales de los 80 en Corrientes, durante un curso de Psicogénesis del
Cdlculo (Deriard, 2021). Este momento, aunque aparentemente casual, representd el primer contacto
documentado entre académicas argentinas y las teorias de la DMF.

El andlisis se enriquecid con entrevistas a Patricia Sadovsky y Horacio Itzcovich (2020), que
revelaron un hallazgo clave: Dilma Fregona e Irma Saiz, tras estudiar maestrias en México y participar
en el CINVESTAYV, habrian sido las principales responsables de introducir la Teoria de Situaciones
Didacticas (TSD) en Buenos Aires. Su formacion en México, donde trabajaron con Brousseau en el
proyecto Los seis anos (Pluvinage y Romo, 2016), y su posterior intercambio con Francia, les
permitié acceder directamente a las fuentes originales de la DMF.

Este proceso de triangulacion académica (Francia-México-Argentina) se confirma en el
documento La tradicion didactique frangaise au-dela des frontieres (Artigue y Trouche, 2016), que,
aunque no incluye a Argentina, describe como Brousseau influyé en México a través de
colaboraciones con investigadoras como Grecia Galvez, Irma Fuenlabrada e Irma Saiz. Estas ultimas,
junto a David Block y Hugo Balbuena, desarrollaron proyectos basados en la TSD, impactando en la
reforma educativa mexicana de 1993.

La convergencia de fuentes orales y documentales permite afirmar que Irma Saiz fue la figura
central en la transferencia de la DMF a Buenos Aires. A partir de su encuentro con Cecilia Parra y
otros especialistas (Sadovsky, 2015), se conform6 un equipo pionero que elabor6 documentos

curriculares para el PTFD y la Ciudad de Buenos Aires, influyendo directamente en la formacion
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docente entre 1991 y 2004 (Deriard, 2021). Este grupo, aunque evoluciond con el tiempo, mantuvo
su nucleo original compuesto por Parra, Saiz y Sadovsky, consolidando la DMF como marco tedrico

en la ensefianza de la matematica.

3- LA CONSOLIDACION DE UNA COMUNIDAD CIENTIFICA BAJO EL PRIMER
PARADIGMA DE LA DIDACTICA DE LA MATEMATICA FRANCESA EN BUENOS
AIRES

Desde una perspectiva kuhniana, una comunidad cientifica se caracteriza por su adhesion
compartida a una matriz disciplinar, entendida como un conjunto de compromisos tedricos,
metodoldgicos y normativos que guian tanto la resolucion de problemas como la produccion de
conocimiento (Kuhn, 1971, p. 233). Esta comunidad desarrolla lo que Kuhn denomina ciencia
normal, un tipo de investigacion fundamentada en un paradigma aceptado que no solo define el objeto
de estudio, sino también los métodos empleados y los criterios utilizados para evaluar los resultados
obtenidos. En este marco tedrico, el grupo de investigadores argentinos agrupados en torno al primer
paradigma de la Didactica de la Matematica Francesa (PPDMF) puede ser considerado una
comunidad cientifica kuhniana, dado que cumple con una serie de condiciones que validan esta
clasificacion.

En primer lugar, los miembros de esta comunidad han compartido una bibliografia técnica
comun, centrada en los textos fundacionales de autores como Guy Brousseau y Régine Douady, lo
que ha permitido establecer un marco tedrico y metodoldgico coherente. Este compartimiento de
fuentes no solo ha facilitado la formacién de un linaje intelectual y metodoldgico, sino que también
se ha reflejado en los proyectos institucionales desarrollados, las capacitaciones impartidas, la
produccion literaria generada y la elaboracion de materiales curriculares. Ademas, esta comunidad
ha reproducido y adaptado los dispositivos teoricos del paradigma mediante el disefio de ingenierias
didacticas aplicadas a contextos locales, lo que evidencia una apropiacion activa que, en algunos
casos, ha dado lugar a desarrollos originales, como lo sefialara Sadovsky en 2015. Este proceso de
adaptacion no solo ha permitido la implementacion de las teorias en el &mbito educativo argentino,
sino que también ha enriquecido el paradigma mismo al incorporar perspectivas y experiencias
locales.

Otro aspecto fundamental que refuerza la idea de que esta comunidad responde a los criterios
kuhnianos es su vinculacion institucional en estructuras dedicadas a la formacion docente y a la
produccion curricular. Los miembros de esta comunidad han actuado como un nticleo reproductor y
reformulador del paradigma, tanto a nivel nacional como jurisdiccional, lo que ha permitido su
difusién y consolidacion en el sistema educativo (Deriard y Federico, 2022). Este proceso no se limita

a la mera aplicacion de una teoria, sino que implica la capacidad de generar consensos metodologicos,
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reproducir criterios normativos, formar nuevas generaciones de investigadores y adaptarse a las
condiciones empiricas del contexto local sin perder de vista la coherencia interna del paradigma. Bajo
estos parametros, la comunidad argentina vinculada al PPDMF puede ser efectivamente considerada
una comunidad cientifica en sentido kuhniano, en la medida en que sus integrantes practican una
especialidad cientifica con un alto grado de complejidad, habiendo recibido una formacion similar,
utilizado la misma bibliografia técnica, aprendido a partir de los mismos ejemplares y llegado a
conclusiones compartidas a partir del analisis de casos paradigmaticos y textos fundamentales (Kuhn,
1971, p. 272).

Un aspecto clave para comprender el modo en que esta comunidad cientifica se consolidé radica
en el andlisis de las fuentes primarias que constituyen el nicleo de este estudio. Entre estas fuentes
destacan los documentos emanados del Programa para la Transformacion de la Formacion Docente
(PTFD), impulsado por el Ministerio de Educacion de la Nacion, asi como los documentos
curriculares elaborados por la Municipalidad y, posteriormente, la Ciudad de Buenos Aires. Estos
documentos estaban dirigidos a los docentes en ejercicio, con el proposito de capacitarlos en las
nuevas propuestas didacticas que se implementarian con la llegada del Disefio Curricular de 2004. La
produccién de estos materiales estuvo a cargo de equipos liderados por figuras como Cecilia Parra e
Irma Saiz, quienes trabajaron en la elaboracion de documentos curriculares tanto a nivel provincial
como nacional, con el objetivo explicito de transformar la formacion de los docentes de matematica
en el nivel primario.

Lo que resulta particularmente interesante es que estos documentos curriculares presentan
similitudes significativas en su estructura y contenido. Los materiales producidos en la Ciudad de
Buenos Aires estaban destinados a la capacitacion de maestros en ejercicio, mientras que los
documentos del PTFD fueron disefiados para la formacion de futuros docentes a nivel nacional. Esta
coincidencia no es casual, sino que obedece a que la mayoria de estos documentos fueron elaborados
por un mismo equipo de trabajo, coordinado por Parra y Saiz entre 1991 y 1995. Aunque Irma Saiz
dej6 de figurar como autora a partir de 1995, su influencia continud presente en las referencias
bibliograficas de los documentos posteriores, donde se citan sus articulos y contribuciones. Otra
regularidad observable en estos materiales es la abundante referencia al primer paradigma de la
Didactica de la Matematica Francesa, tanto en el desarrollo de los contenidos como en las citas
bibliograficas incluidas al final de cada documento.

Un aspecto adicional que merece ser destacado es la presencia, en muchos de estos documentos
oficiales, de relatos sobre experiencias pedagdgicas que sirven como orientacion para el trabajo
docente. Este enfoque basado en la practica y la experimentacion refleja el compromiso de la
comunidad con una metodologia de investigacion que combina la teoria con la aplicacion concreta

en el aula, lo que ha contribuido a la consolidacién del paradigma en el ambito educativo.
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En las secciones siguientes, se procedera a un andlisis detallado de los documentos oficiales
mencionados, con el objetivo de identificar indicios claros de la matriz disciplinar del PPDMF,
incluyendo su generalizacion simbdlica y los ejemplares paradigmaticos que la caracterizan. Este
analisis permitird demostrar como la teoria que sustenta estos documentos se corresponde con el
primer paradigma de la Didéactica de la Matematica Francesa, consolidando asi su influencia en la

formacion docente y en las practicas pedagdgicas en la Ciudad de Buenos Aires.

4- LA GENERALIZACION SIMBOLICA DEL PRIMER PARADIGMA DE LA DIDACTICA
DE LA MATEMATICA FRANCESA EN LOS DOCUMENTOS CURRICULARES PARA LA
FORMACION DE MAESTROS

Segtn Deriard y Federico (2022) y Deriard (2025) se acuerda que la Generalizacion Simbodlica
del PPDMF indica que el aprendizaje de los contenidos de la matemadtica escolar, entendida como
aquella matematica que ha sido objeto de una transposicion didactica, se estructura a través de un
proceso complejo que involucra al menos un milieu y un marco, aunque en muchas ocasiones estos
elementos pueden iterarse de manera concatenada dentro de una Situacidon Didactica. Este proceso se
sustenta en dos dinamicas fundamentales que deben concurrir para que el aprendizaje sea efectivo.

La primera de estas dinamicas es el proceso adidactico, también conocido como situacion
fundamental, que se caracteriza por su naturaleza contextualizada y particularizada. En este marco,
las interacciones, como las dialécticas de accidon, formulacion y validacion, se generan entre los
conceptos matematicos transpuestos y el estudiante o grupo de estudiantes. Este proceso permite que
los alumnos interactiien directamente con el conocimiento matematico en un entorno que favorece la
construccion significativa de saberes, sin la intervencion directa del docente en la resolucion de los
problemas planteados. La situacion adidéctica actuia, por tanto, como un espacio en el que los
estudiantes pueden explorar, conjeturar y validar sus hipétesis, desarrollando asi una comprension
profunda de los conceptos involucrados.

La segunda dinadmica es un proceso de caracter generalizado y descontextualizado, en el que
las interacciones, como la devolucion y la institucionalizacion, se establecen entre el docente y los
estudiantes. En esta fase, el rol del docente es crucial, ya que debe guiar a los alumnos hacia la
sistematizacion y formalizacion de los conocimientos adquiridos durante la situacion adidactica. La
institucionalizacion permite que lo aprendido de manera informal y contextualizada se transforme en
un saber culturalmente validado, integrado al cuerpo de conocimientos matematicos reconocidos.
Este proceso asegura que los estudiantes no solo resuelvan problemas especificos, sino que también

comprendan el alcance y la aplicabilidad general de los conceptos trabajados.
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Se observa, ademas, la existencia de un tercer proceso, de caracter optativo, denominado
familiarizacion, en el que, a través de la ejercitacion sistematica, se busca que los estudiantes
expliciten y consoliden los productos de la institucionalizacion. Este proceso permite verificar el
aprendizaje de los contenidos involucrados en la situacion didactica, asegurando que los alumnos
puedan aplicar lo aprendido en nuevos contextos y problemas. La familiarizacion actaa, por tanto,
como un puente entre la comprension conceptual y su aplicacion practica, reforzando la
internalizacion de los saberes matematicos.

Desde una perspectiva epistemologica inspirada en las ideas de Thomas Kuhn (1971), este
marco teérico no solo se define por su GS, sino también por sus ejemplares paradigmaticos, que
funcionan como modelos concretos de como aplicar la teoria en la practica pedagdgica. En este
sentido, el concepto de situacion fundamental de Brousseau, aunque no siempre explicito en los
escritos teoricos, puede interpretarse como un ejemplar paradigmatico dentro de la Teoria de
Situaciones Didacticas (TSD). Esto se debe a que representa una instancia en la que se reproduce una
situacion Optima concreta, formadora de nuevas practicas en el campo de la Didactica de la
Matematica, sirviendo como referencia para el disefio de situaciones de aprendizaje efectivas
(Deriard, 2025). La situacion fundamental, al encapsular los principios tedricos en una practica
pedagdgica especifica, permite a los docentes e investigadores replicar y adaptar estos modelos a
diferentes contextos educativos, consolidando asi su papel como un elemento central en la formacion
de una comunidad cientifica en el &mbito de la ensefianza de las matematicas.

Este enfoque, alineado con los principios kuhnianos, subraya la importancia de los ejemplares
paradigmaticos como herramientas para la formacion de nuevas generaciones de docentes e
investigadores, asegurando asi la continuidad y evolucién de la disciplina.

A partir de estas definiciones, se presentaran fragmentos extraidos de los documentos que
delinearon la trayectoria seguida por los investigadores del Curriculo en el periodo de 1992 a 2004,
tanto en los PTFD como en los documentos curriculares de la Ciudad de Buenos Aires, con el
proposito de identificar las sefiales que evidencian los rastros de la Generalizacion Simbodlica del

PPDMF en los mismos.

5- BUSQUEDA DE LA GS DEL PPDMF EN DOCUMENTOS OFICIALES
5.1. Documentos del Programa para la Transformacion de la Formacion Docente

El Programa para la Transformacion de la Formacion Docente (PTFD), impulsado por el
Ministerio de Educacion de la Nacion a principios de la década de 1990, representd un hito en la
reconfiguracion de la formacion docente en Argentina. Iniciado en 1991 y aplicado en once provincias

a través de cincuenta instituciones, este programa sentd las bases para una red de formacion y
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capacitacion docente continua, cuyos lineamientos se plasmaron en el documento Propuesta
Curricular Institucional para la Formacion Docente Continua, aprobado en febrero de 1992. Este
documento no solo buscaba articular una red de instituciones formadoras de docentes, sino que
también redefinia las funciones de los institutos de formacion docente, incorporando la capacitacion
y la investigaciéon como ejes centrales. La experiencia acumulada durante la implementacién del
PTFD se convirti6é en el fundamento del articulado sobre formacion docente en la Ley Federal de
Educacion de 1993 (Iker y Terigi, 1995), marcando un precedente en la politica educativa argentina.

Entre 1991y 1995, el PTFD desarroll6 una perspectiva pedagdgica innovadora, en colaboracion
con las instituciones formadoras, que permitié incorporar aspectos hasta entonces no explorados en
la formacion docente (Diker y Terigi, 1995). Aunque el programa se inici6 en 1991, los primeros
documentos especificos sobre la formacion en matematica no se publicaron hasta 1994. Entre estos,
el Documento 1 del PTFD: Enserianza de la Matematica (1994b) destaca por su enfoque en la
Didactica de la Matematica Francesa (DMF), presentandola como un campo emergente y autonomo
respecto a la Didactica General. Este documento aborda la matematica escolar desde una perspectiva
especifica, enfatizando su objeto de estudio particular y su metodologia distintiva.

En el analisis de este documento, se observa una clara referencia a la Generalizacion Simbdlica
(GS) del PPDMF desde sus primeras paginas. En la pagina 3, por ejemplo, se retoma la definicion de
Didactica de la Matematica propuesta por Guy Brousseau, subrayando su enfoque en el estudio de
las actividades que permiten a los estudiantes apropiarse de un saber matematico a través de su
interacciéon con un milieu cuidadosamente disefiado. Este planteamiento refleja la esencia del
PPDMF, donde el aprendizaje se construye en un entorno que favorece la exploracion y la validacion
de conocimientos.

Un aspecto central del documento es la organizacion de las interacciones entre los alumnos y
con el docente, donde se hace explicita la creacion de un milieu adidéctico (p. 13). Este concepto,
fundamental en la teoria de Brousseau, implica que los estudiantes deben enfrentarse a problemas
matematicos en un contexto donde el conocimiento no es transmitido directamente, sino construido
através de dialécticas de accion, formulacion y validacion. El documento también introduce la Teoria
del Juego de Marcos de Régine Douady (1984), que propone un enfoque para superar las dificultades
en el aprendizaje de la matematica mediante la articulacion de diferentes marcos de referencia, como

el numérico y el geométrico, y la familiarizacion con las estructuras de las secuencias didacticas.

5.2. Analisis de los documentos curriculares de la ciudad de Buenos Aires (1992-2004):
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Los documentos curriculares producidos por la Direccion de Curriculum de la Ciudad de
Buenos Aires entre 1992 y 2004 fueron elaborados con el proposito de implementar un nuevo Diseno
Curricular para la Educacién Primaria en Matematica, que entraria en vigencia en 2004. Estos
materiales surgieron de procesos de investigacion basados en la metodologia de la Ingenieria
Didactica (Artigue, 1995), desarrollada originalmente por Brousseau y Douady, y reflejan
conclusiones derivadas de investigaciones locales realizadas en Buenos Aires. En este sentido, los
documentos no solo adoptan los principios tedricos de la DMF, sino que también incorporan

adaptaciones y desarrollos originales surgidos de la practica educativa argentina.

5.2.1. Documento Los nifios, los maestros y los nimeros

Uno de los documentos més representativos de este periodo es Los nifios, los maestros y los
numeros (1992), un trabajo de 120 paginas escrito por Cecilia Parra, Irma Saiz, Haydee Mosciaro y
Adriana Castro. Este documento expone tanto la metodologia de investigacion del grupo como los
resultados de su Proyecto de Investigacion Didactica Focalizada, centrado en la ensefianza de la
matematica para primer y segundo grado. Distribuido como material de capacitacion para todos los
maestros de la Ciudad de Buenos Aires, este texto marca el inicio de un enfoque oficial en la
ensefianza de la matematica basado en el PPDMF. El proyecto involucré a un equipo
multidisciplinario compuesto por didactas, supervisores, directivos, 22 maestros y 10 escuelas
primarias, y se desarrollé durante al menos un ciclo escolar, aunque el documento no especifica con
precision las fechas de inicio y finalizacion.

El analisis de este documento revela indicios claros de la GS del PPDMF. En las paginas 16 y
17, por ejemplo, se destaca que los conocimientos matematicos adquieren significado cuando los
estudiantes los utilizan como herramientas para resolver problemas, y solo posteriormente estos
conocimientos son estudiados en si mismos. Este enfoque, alineado con las ideas de Brousseau,
subraya que el aprendizaje matematico debe partir de la resolucion de problemas significativos para
los estudiantes, donde las nociones matematicas emergen como soluciones a desafios concretos.
Ademas, el documento define el término problema en un sentido amplio, no reducido a un simple
enunciado, sino como una situacién que implica un obstaculo a superar, ya sea un juego, un proyecto
0 una situacion cotidiana. Esta concepcion, que exige que los estudiantes reconozcan el problema sin
disponer de una solucion inmediata, refleja la influencia directa de Brousseau, quien sostenia que el
conocimiento matematico se construye a través de la interaccion con situaciones problematicas (Saiz
etal., 1992, p. 21).

En la pagina 45, el documento hace una referencia explicita a Brousseau, donde se aborda el
sentido del conocimiento matematico en relacion con su aplicacion en la resolucion de problemas.

Esta cita refuerza la idea de que el significado de un concepto matematico no se limita a su definicién
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formal, sino que también incluye las situaciones en las que dicho concepto se utiliza como
herramienta, los errores que ayuda a evitar y las economias cognitivas que facilita. Ademas, en la
pagina 48, el documento transcribe las condiciones esenciales que, segun Douady, debe cumplir un
problema para ser abordado mediante el Juego de Marcos, lo que refuerza la presencia de la GS del
PPDMF en el material curricular.

Un aspecto destacado del documento es el andlisis de la secuencia didactica Dados de Colores,
evaluada en la pagina 53. Esta secuencia se analiza desde las condiciones planteadas por Douady en
su tesis doctoral, lo que confirma que el abordaje de los problemas en el documento sigue los
principios de la teoria del Juego de Marcos. Este andlisis permite afirmar que la Generalizacion
Simbolica del PPDMEF no solo esta presente, sino que constituye la columna vertebral del documento,

estructurando tanto la metodologia como los contenidos propuestos.

5.2.2. El documento de actualizacion curricular n°1 (1995)

El Documento de Actualizacion Curricular N°1, titulado Matematica (1995) y escrito por
Cecilia Parra, Claudia Broitman y Horacio Itzcovich, representa un hito en la adopcion oficial del
nuevo enfoque curricular para la ensefianza de la matematica en la Ciudad de Buenos Aires. Este
texto, elaborado tras el documento del PTFD de 1994, reafirma el cambio de paradigma en la
ensefnanza de la matematica, subrayando que el objetivo no es simplemente transmitir conocimientos,
sino introducir a los estudiantes en el juego matematico y en la cultura matematica. Este
planteamiento, aunque no menciona explicitamente el concepto de milieu adidéctico, esta
estrechamente relacionado con €l, ya que propone que los estudiantes interactiien con problemas
matematicos en un entorno que fomente la exploracién y la construccion de conocimientos.

El documento enfatiza que los problemas constituyen el nucleo de la actividad matematica,
citando a Brousseau para afirmar que un estudiante solo esta haciendo matematica cuando se enfrenta
a la resolucion de problemas (p. 7). Ademas, se analiza la interaccion en el milieu adidactico y el rol
del docente en la preparacion de este entorno, destacando que la interaccion social, tanto entre el
docente y los alumnos como entre los propios estudiantes, es un elemento clave en el aprendizaje. El
documento sostiene que el docente no solo debe facilitar que los alumnos resuelvan problemas, sino
que también debe promover el andlisis, la confrontacion de ideas y la formulacién de saberes,
concebidos como practicas sociales de argumentacion y justificacion (p. 8).

En la pagina 9, el texto hace referencia a las situaciones fundamentales y su relacion con el rol
del docente como creador de estas situaciones, reforzando la idea de que el aprendizaje matematico
debe surgir de problemas que los estudiantes perciban como significativos. A lo largo del documento,
se observa como se propone la interaccion en el aula entre alumnos, problemas matematicos y

docentes, siguiendo las dialécticas de accion, formulacion y validacion descritas en la GS del PPDMF.
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En la péagina 10, por ejemplo, se describe como los estudiantes, tras resolver un problema, deben
comunicar y debatir sus soluciones, lo que exige una formulacion clara y precisa de sus
procedimientos. Este proceso de validacion colectiva es central, ya que permite a los estudiantes
reformular sus ideas y profundizar en su comprension del problema.

El documento también aborda el momento de la institucionalizacidén, donde se sefiala que los
estudiantes, tras resolver una situacion problematica, no son conscientes de que han producido un
conocimiento reutilizable. Para que este conocimiento se transforme en un saber culturalmente
validado, el docente debe guiar a los estudiantes para que extraigan el conocimiento del contexto
especifico del problema y lo reconozcan como un concepto universal. Este proceso de
institucionalizacion, es una fase esencial del proceso didactico, ya que implica un reconocimiento

social del conocimiento adquirido, tanto por parte de los estudiantes como del docente.
5.2.3. El Documento de Actualizacion Curricular N°5 (1998):

El Documento de Actualizacion Curricular N°5, publicado en 1998, ofrece un analisis
exhaustivo del proceso de investigacion que precedié a la redaccion de los documentos curriculares.
Desde sus primeras paginas, el texto detalla las acciones llevadas a cabo durante la fase investigativa,
las cuales muestran una clara similitud con la metodologia de la Ingenieria Didactica (Artigue, 1995),
desarrollada por Brousseau y Douady. Este enfoque, ya observable en el documento Los nifios, los
maestros y los numeros (1992), se consolida en el Documento N°5, donde se exploran secuencias
didacticas atribuidas explicitamente a Dilma Fregona (1995), quien realiz6 su doctorado bajo la
direccion de Brousseau en la Universidad de Bordeaux.

El documento hace referencia a las situaciones de comunicacion descritas por Brousseau
(1986), como los dictados o la generaciéon de mensajes para la reproduccion de figuras geométricas,
que forman parte de la dialéctica de formulacion. A lo largo del texto, se describen secuencias
didacticas que integran una diversidad de actividades, todas ellas enmarcadas en la teoria de
Brousseau. A partir de la pagina 55, el documento presenta los resultados de una investigacion
realizada en aulas de nivel primario de cuatro escuelas de la Ciudad de Buenos Aires, con la
participacion de docentes y directivos. Esta investigacion, similar en su enfoque a la descrita en el
documento de 1992, sigue los principios de la Ingenieria Didactica y refleja la influencia de las
propuestas de Douady y Brousseau.

Una de las secuencias didacticas analizadas en la pagina 55 del documento guarda similitudes
con la secuencia descrita por Douady y Perrin Glorian en su articulo Area de superficies planas en
cm y en 6eme (1988), traducido y publicado en la revista Hacer Escuela. En este texto, se plantea la
reinversion de los conocimientos adquiridos en problemas similares o ligeramente mas complejos, lo

que corresponde a la fase de familiarizacion descrita por Douady. Este proceso, que forma parte
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integral de la GS del PPDMF, demuestra cémo los principios tedricos se traducen en practicas
pedagdgicas concretas, consolidando asi el enfoque didactico en la ensefianza de la matematica en
Buenos Aires.

Este analisis detallado de los documentos curriculares permite concluir que la GS del PPDMF
no solo esta presente en los materiales analizados, sino que constituye el eje estructural de los mismos,
guiando tanto la metodologia como los contenidos propuestos para la ensefianza de la matematica en

la Ciudad de Buenos Aires.

6. LOS EJEMPLARES PARADIGMATICOS EN LOS DOCUMENTOS DEL PTFD Y DE LA
CIUDAD DE BUENOS AIRES

Los ejemplares paradigmaticos (EP), como el Rompecabezas de Brousseau y el Area de Figuras
Planas de Douady y Perrin Glorian, constituyen manifestaciones concretas de la metodologia de
trabajo propia de estos autores, tanto en la planificacion como en la implementacion de secuencias
didacticas para la ensefianza de contenidos matematicos escolares. Estos ejemplares no solo reflejan
los resultados de la aplicacion de las metodologias de investigacion desarrolladas por Brousseau y
Douady en Francia, sino que también fueron reproducidos en diversos formatos: desde articulos de
investigacion didactica hasta textos escolares y documentos curriculares oficiales. Este proceso de
reproduccion y adaptacion demuestra como las propuestas tedricas se traducen en practicas
pedagbgicas concretas, consolidando asi su papel como modelos de referencia en la ensenanza de la
matematica.

Lo més relevante de este proceso es que no solo se reprodujeron los ejemplares en si, sino
también el modo de abordar cualquier secuencia didactica asociado a la Generalizacion Simbolica
(GS) del Primer Paradigma de la Didactica de la Matematica Francesa (PPDMF). Esto incluye las
fases adidacticas, donde los estudiantes interactiian con el problema sin intervencion directa del
docente, los momentos de institucionalizacion y devolucion, en los que el docente sistematiza el
conocimiento construido, y la fase de familiarizacion, donde se consolida el aprendizaje a través de
la ejercitacion. Este enfoque metodologico, caracteristico de las propuestas de Brousseau y Douady,
se ha convertido en un discurso comun dentro de la Didactica de la Matematica, especialmente en los
materiales utilizados para la formacién docente en los Institutos de Formacion Docente, lo que sugiere
una internalizacion profunda de estas ideas en la practica educativa argentina.

La identificacion de estos ejemplares en los documentos curriculares permite reconocer si una
secuencia didactica, ya sea disefiada para su implementacion en el aula o registrada como experiencia

pedagogica, responde a los principios del PPDMF. El proceso de adidacticidad, con su milieu
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antagonico y las dialécticas de accion, formulacion y validacidon, junto con los procesos de
devolucion, institucionalizacién y familiarizacion, son indicadores claros de que la situacion
planteada se enmarca dentro del PPDMF. Este conjunto de elementos no solo define una metodologia,
sino que también configura una cultura pedagogica que trasciende lo tedrico para instalarse en la

practica docente.
6.1. Los ejemplares paradigmaticos en el documento 1 del PTFD (1994)

Al examinar los documentos curriculares en busca de los ejemplares Rompecabezas y Area de
Figuras Planas, se observa que, aunque estos se identifican con relativa facilidad, no siempre se
detallan con la profundidad necesaria para exponer explicitamente como deben conducirse las clases
para que la GS quede claramente expuesta. En los documentos donde aparecen estos ejemplares, se
alude al enfoque didactico que los sustenta, tal como se ha analizado en apartados anteriores, pero no
se describe de manera exhaustiva la metodologia especifica que deberia seguirse en el aula. Esto
sugiere que la comprension plena de estos ejemplares y su aplicacion efectiva dependian de un
proceso de capacitacion presencial y del acceso a material bibliografico complementario, que
permitio a los docentes formarse en las teorias analizadas en esta investigacion entre 1992 y 2004.

El ejemplar Rompecabezas (1987), desarrollado por Brousseau, aparece reproducido en el
Documento 1 del PTFD: Matematica y su Enserianza (1994b, p. 14). La descripcion que se ofrece en
el documento permite inferir que el trabajo en el aula se realizaria segin la GS original descrita por
Deriard y Federico (2022), ya que se hace referencia explicita a Brousseau, cuyo enfoque siempre
implica la creacion de un milieu dentro de un marco especifico. Este ejemplar, al ser citado en el
documento, refuerza la idea de que las secuencias didacticas propuestas se basan en un milieu
adidactico, donde los estudiantes interactian con el problema de manera autdénoma, mientras que el
docente actiia como facilitador del proceso de aprendizaje.

Mas adelante, el mismo documento hace referencia al ejemplar Area de Figuras Plana,
destacando la posibilidad de trabajar en dos marcos distintos: el geométrico y el numérico. Esta
mencion explicita alude a la Teoria del Juego de Marcos de Douady, donde la articulacion entre
diferentes marcos de referencia, como el geométrico y el aritmético, permite a los estudiantes abordar
un mismo problema desde multiples perspectivas, enriqueciendo asi su comprension. El texto también
sugiere que el tema Area-Perimetro puede ser abordado en la capacitacion docente desde una
articulacion aritmético-geométrica, reforzando nuevamente la idea de trabajar con multiples marcos.
Al final del documento, se recomienda la lectura del articulo de Douady y Perrin Glorian, ya
mencionado, y se concluye que el estudio de las medidas de longitud y de areas, junto con sus

relaciones, permite trabajar conceptos como el Juego de Marcos (numérico-geométrico) y reflexionar
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sobre el rol de las manipulaciones en el aprendizaje matematico (Parra, Saiz y Sadovsky, 1994b, p.

25).
6.2. Los ejemplares paradigmaticos en el Taller de Resolucion de Problemas (1992):

El documento Taller de Resolucion de Problemas (Broitman e Itzcovich, 1992), dirigido a los
ultimos afios de la escolaridad primaria en la Ciudad de Buenos Aires, incluye una adaptacion del
ejemplar Area de Figuras Planas de Douady y Perrin Glorian (p. 54). Este material ofrece a los
docentes una serie de propuestas didacticas alineadas con la GS del PPDMF, presentando secuencias
de actividades que permiten trabajar los contenidos matematicos desde una perspectiva innovadora.

Una de las secuencias mas representativas es El Juego de las Transformaciones (p. 56), cuya
estructura sigue fielmente el modelo propuesto por Douady y Perrin Glorian. Las etapas de esta
secuencia estan organizadas de manera idéntica al ejemplar original, y se acompafian de graficos que
ilustran las realizaciones de los alumnos, junto con sus conclusiones. En una nota al pie, se aclara que
esta actividad fue adaptada a partir de las ideas de Douady y Perrin Glorian, tal como se presentaron
en el articulo de la revista Hacer Escuela. Esto permite concluir que el ejemplar Area de Figuras
Planas esta efectivamente presente en el documento, proponiendo un trabajo con multiples milieus y
marcos, tal como se describe en las etapas de la secuencia. El texto deja en claro que la propuesta
abarca los mismos marcos y milieus que Douady y Perrin Glorian plantean en su articulo,

consolidando asi la aplicacion de la GS en la practica docente.

6.3. Los ejemplares paradigmaticos como modelos para la practica cientifica y pedagdgica

Mas alld de su inclusion en textos fundacionales, los ejemplares paradigmaticos, como el
Rompecabezas y el Area de Figuras Planas, cumplen un rol clave en la practica cientifica y
pedagdgica, tal como lo plantea Kuhn (1971, pp. 243-244). Estos ejemplares no solo sirven como
referentes teodricos, sino que también se convierten en modelos normativos que orientan coémo
resolver problemas, como pensar dentro del paradigma y cémo reproducir sus formas de trabajo en
el aula. En el contexto argentino, estos ejemplares no solo fueron citados o traducidos, sino que se
reproducen como secuencias modelo en los documentos oficiales del Programa para la
Transformacion de la Formacion Docente (PTFD) y de la Direccion de Curriculum de la Ciudad de
Buenos Aires. Su adaptacion a los contextos escolares locales demuestra como estos modelos
trascendieron su origen tedrico para convertirse en herramientas pedagogicas concretas,
estructurando propuestas de aula, secuencias de capacitacion y evaluaciones institucionales.

Este paso de lo teodrico a lo practico evidencia que los ejemplares cumplieron un rol de molde
compartido, permitiendo la reproduccion del paradigma sin necesidad de un acuerdo explicito sobre

sus fundamentos teoricos, tal como lo sehalaba Kuhn: Los ejemplares son lo que los miembros
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maduros de una comunidad cientifica comparten, y lo que permite la practica cientifica sin necesidad
de acuerdo explicito sobre fundamentos teoricos (Kuhn, 1971, p. 175). La presencia reiterada de estas
secuencias en los documentos curriculares y en las experiencias dulicas demuestra que, mas alla de
su origen francés, los ejemplares se convirtieron en estructuras normativas para la ensefianza de la
matematica en Buenos Aires, consolidando asi su estatus paradigmatico.

En conclusion, la Generalizacion Simbolica del PPDMF y sus ejemplares paradigmaticos se
encuentran plenamente reproducidos en los documentos curriculares oficiales del periodo estudiado.
Este hallazgo no solo valida la influencia del PPDMF en la educacion matematica argentina, sino que
también demuestra como una teoria pedagoégica puede trascender su contexto de origen para
convertirse en una practica educativa consolidada, capaz de transformar la ensefianza y el aprendizaje

de las matematicas en un ambito especifico.
7- RESULTADOS

El anélisis historiografico y documental realizado permitio identificar un conjunto de
resultados que dan cuenta del modo en que el Primer Paradigma de la Didactica de la Matematica
Francesa (PPDMF) fue apropiado, institucionalizado y consolidado en la Ciudad de Buenos Aires
entre 1991 y 2004, asi como de su proyeccion y legitimacion posterior en el sistema educativo.

En primer lugar, se constaté la configuracion de una comunidad cientifica local, la
Comunidad del Primer Paradigma de la Didactica de la Matematica Francesa de Buenos Aires
(CPPDMFBA), que comparte una misma matriz disciplinar en sentido kuhniano. Dicha comunidad
se caracteriza por la adopcion de una bibliografia técnica comun, la utilizacion de dispositivos
teoricos y metodoldgicos compartidos y la reproduccion de criterios normativos para la ensefanza y
la investigacion en didactica de la matematica. La estabilidad de este colectivo, su continuidad en el
tiempo y su capacidad de producir documentos curriculares y materiales de formacion docente
constituyen indicadores claros de una practica de ciencia normal.

En segundo lugar, el estudio permiti6 verificar que la Generalizacion Simbolica (GS) del
PPDMF se encuentra sistematicamente reproducida en los documentos oficiales analizados, tanto en
los materiales del Programa para la Transformacion de la Formacion Docente (PTFD) como en los
documentos curriculares de la Ciudad de Buenos Aires. Esta GS se manifiesta en la concepcion del
aprendizaje matematico como un proceso estructurado en torno a situaciones didacticas que articulan
fases adidacticas, momentos de devolucion e institucionalizacion y, de manera optativa, procesos de
familiarizacion, sustentados en la nocién de milieu y en la articulacién de marcos propuesta por la
Teoria del Juego de Marcos de Régine Douady.

Un tercer resultado relevante es la identificacion de ejemplares paradigmaticos del PPDMF.

principalmente el Rompecabezas de Brousseau y el Area de Figuras Planas de Douady y Perrin-
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Glorian, como modelos normativos para la practica pedagodgica y la formacion docente. Estos
ejemplares no solo fueron citados o traducidos, sino reproducidos y adaptados como secuencias
modelo en documentos oficiales, talleres de capacitacion y propuestas curriculares, funcionando
como moldes compartidos para el disefo de situaciones did4cticas y la resolucion de problemas en el
contexto local.

Asimismo, el andlisis comparado de los documentos curriculares mostré una regularidad
estructural y conceptual entre los materiales destinados a la formacion inicial y continua de docentes.
Esta homogeneidad refuerza la hipotesis de una autoria colectiva sostenida en el tiempo por la
CPPDMFBA vy evidencia la existencia de consensos tedricos y metodologicos estables, condicion
central para la consolidacion de una comunidad cientifica en sentido kuhniano.

Finalmente, se identificé un resultado empirico de largo alcance que permite afirmar la
proyeccion temporal del paradigma mas alla del periodo historicamente delimitado en este estudio.
En el proceso de actualizacion del Disefio Curricular para la Escuela Primaria, Primer Ciclo (2019),
los propios actores del sistema educativo manifestaron explicitamente la voluntad de sostener el
marco teérico heredado del Disefio Curricular de 2004. El documento oficial sefala:

“Nos complace presentar la actualizacion del Disefio Curricular para la Escuela Primaria, Primer

Ciclo, correspondiente al area de Matematica. Este documento retoma, profundiza y actualiza lo

prescripto por el Disefio Curricular para la Escuela Primaria, Primer Ciclo (Resolucion 365/SED/04).

Es el resultado del trabajo conjunto, en el que diversos actores educativos, mediante la participacion

sostenida y comprometida en distintas instancias de consulta, expresaron un acuerdo generalizado

por sostener el marco tedrico y los enfoques de ensefianza de las areas del Disefio Curricular, a la
vez que demandaron la inclusion de aportes para el desarrollo curricular con el proposito de orientar

y enriquecer la ensefianza” (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2019, p. 9).

Este fragmento constituye un dato empirico clave, en tanto evidencia que el PPDMF no solo
fue institucionalizado en los documentos curriculares del periodo 1991-2004, sino que fue
posteriormente legitimado y ratificado por la propia comunidad educativa, confirmando su
consolidacion como matriz disciplinar vigente en la ensefianza de la matematica en la Ciudad de

Buenos Aires.

CONCLUSIONES

El presente trabajo permitio reconstruir el proceso historico mediante el cual una comunidad

cientifica local adopto, resignifico e institucionalizd el Primer Paradigma de la Didactica de la
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Matematica Francesa (PPDMF) en la Ciudad de Buenos Aires, transformando de manera sostenida
las practicas de ensefianza de la matematica en el nivel primario entre 1991 y 2004.

Los resultados obtenidos muestran que esta adopcion se materializé en la conformacion de una
comunidad cientifica en sentido kuhniano, caracterizada por la adhesion compartida a una misma
matriz disciplinar, la reproduccion de una Generalizacién Simbolica comun y el uso de ejemplares
paradigmaticos que orientaron tanto la investigacion didactica como la practica pedagdgica y la
formacion docente.

Asimismo, el andlisis documental evidenci6 que la GS del PPDMF y sus ejemplares
paradigmaticos se encuentran plenamente incorporados en los documentos oficiales del periodo
estudiado, estructurando una concepcion especifica del aprendizaje matematico, del rol del docente
y del disefio de las secuencias didacticas. Esta regularidad teérica y metodolégica permitio la
institucionalizacion del paradigma en el curriculum oficial de la Ciudad de Buenos Aires.

La adopcion del Disefio Curricular de 2004, junto con su actualizacion en 2019, fruto de
consultas a maestros, directivos e inspectores, demuestra la vitalidad y fecundidad de este paradigma,
que ha perdurado y evolucionado durante al menos quince afios. Este proceso de resignificacion local
ha permitido que el PPDMF trascienda su origen francés para convertirse en un referente pedagdgico
consolidado en la ensefianza de la matematica en la Ciudad de Buenos Aires, adaptandose a las
necesidades y realidades del sistema educativo en estas latitudes.

En sintesis, la investigacion demuestra que el Primer Paradigma de la Didactica de la
Matematica Francesa se consolidd en Buenos Aires como una matriz disciplinar duradera, sostenida
por una comunidad cientifica activa y por una comunidad educativa que reconoce y valida sus aportes

en la ensefianza de la matematica escolar.
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