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RESUMO

Este artigo trata da formacao de professores no Curso Normal em relagdo aos saberes para ensinar matematica.
Pesquisa desenvolvida pelo primeiro autor no periodo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) identificou, nas
praticas de matematica do Curso Normal do Centro Estadual de Formagdo de Professores General Flores da Cunha,
evidéncias do uso de material concreto durante as aulas virtuais. Neste texto, esse uso ¢ objeto de estranhamento.
Com isso, o objetivo do estudo foi identificar elementos explicativos dessa presencga desses materiais no ERE. A
partir de pesquisas e de documentos do Acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto de Educagao foi possivel
perceber indicios de usos e estudos acerca dos materiais concretos na instituigdo desde os anos 1950. Essa
permanéncia pode ser compreendida como expressdo de uma tradigdo dos saberes para ensinar matematica do
Curso Normal, estabelecida historicamente na instituicdo desde a implementaggo da disciplina de Metodologias
de Matematica, passando por orientacdes oficiais curriculares, mudangas com a chegada do ideario do Movimento
da Matematica Moderna ¢ a adogdo de um referencial construtivista mesmo nas praticas no contexto pandémico.
Essa tradicdo explica a introducdo de nogdes matematicas por meio do “concreto”, mesmo na condi¢do do ERE,
em que as aulas aconteciam por meio das plataformas digitais.

Palavras-chave: Curso Normal. Anos Iniciais. Educagdo Infantil. Material Concreto. Ensino Remoto
Emergencial.

ABSTRACT

This article deals with teacher training in the Normal Course in relation to knowledge for teaching mathematics.
Research carried out by the first author during the period of Emergency Remote Education (ERE) identified
evidence of the use of concrete material during online classes in the mathematics practices of the Normal Course
at the General Flores da Cunha State Teacher Training Center. In this text, this use is a subject of scrutiny. The
aim of the study was therefore to identify explanatory elements for the presence of these materials in the ERE.
Based on research and documents from the Institute of Education's Mathematics Laboratory Collection, it was
possible to see evidence of the use and study of concrete materials at the institution since the 1950s. This
permanence can be understood as an expression of a tradition of knowledge for teaching mathematics in the
Normal Course, historically established in the institution since the implementation of the Mathematics
Methodologies subject, through official curriculum guidelines, changes with the arrival of the Modern
Mathematics Movement ideology and the adoption of a constructivist framework even in practices in the pandemic
context. This tradition explains the introduction of mathematical notions by means of “concrete”, even in the
condition of the ERE, in which classes took place through digital platforms.

Keywords: Normal course. Elementary education. Early Childhood Education. Concrete material. Emergency
Remote Teaching.
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INTRODUCAO

Em marcgo de 2020 a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarava o estado de
pandemia em razao dos alarmantes niveis de propagagdo da Covid-19. Essa emergéncia na
satide mundial teve impacto direto na rotina de toda a populacdo. Na area da educagao, escolas
foram fechadas e a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi uma solugao
encontrada para que as aulas continuassem.

No Rio Grande do Sul, foram varios os decretos que legislaram acerca do
funcionamento da educagdo no Estado. O primeiro deles, o Decreto n® 55.118, determinou a
suspensao das aulas presenciais como prevenc¢ao ao contagio pela Covid-19. Na Rede Estadual,
o sistema de aulas remotas foi implementado oficialmente a partir do més de junho de 2020,
por meio da plataforma Google Sala de Aula. Somente no ano seguinte, com a instituicdo do
Decreto n® 56.171, o retorno as aulas presenciais aconteceu de forma obrigatoria a partir do més
de novembro.

A pesquisa desenvolvida por Rosa (2022), durante o periodo pandémico, teve como
objetivo estudar o processo formativo para ensinar matematica de alunas do Curso Normal do
Centro Estadual de Formacao de Professores General Flores da Cunha. Bertini, Morais e
Valente (2017) afirmam que os saberes que constituem a formagdo de professores estdo
relacionados a compreensdo dos saberes a ensinar — “saberes produzidos pelas disciplinas
universitarias, pelos diferentes campos cientificos considerados importantes para a formacao
de professores” — e os saberes para ensinar — “saberes que tém por especificidade a docéncia,
ligam-se aqueles saberes proprios para o exercicio da profissdo docente” (p. 11). Com essa
perspectiva, Rosa (2022) identificou cinco principais componentes que fazem parte da
formagdo das normalistas, que tratam desses saberes: as disciplinas de Matematica, Didatica
Geral e Didatica da Matematica, as Praticas Pedagogicas e o Estdgio Obrigatorio. A partir do
estudo, realizado com inspiracdo etnografica (Rockwell, 2009), no qual o autor frequentou
algumas aulas remotas e realizou entrevistas com alunas e professoras do Curso Normal da
instituicdo, foi possivel perceber que a formacdo para ensinar matematica das normalistas
envolvia diversas atividades, nas quais a construcdo do numero pela crianca e o
desenvolvimento do raciocinio 16gico faziam parte do processo.

Considerando o contexto do Ensino Remoto Emergencial estabelecido pela pandemia,
as aulas sincronas, que aconteciam pelo Google Meet, permitiam diversas interagdes por meio

de recursos digitais. O uso de softwares de matematica, jogos e lousas digitais eram possiveis
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caminhos a serem utilizados neste periodo de aulas remotas. Entretanto, na descrigdo realizada
por Rosa (2022) sobre as aulas de Didatica da Matematica que observara, foram elementos do
ensino presencial que predominaram na narrativa — a producdo e o uso de materiais e recursos
didaticos manipuldveis —, mesmo que as aulas acontecessem através do Google Meet. O mesmo
ocorreu no Estidgio Obrigatério da normalista entrevistada para a pesquisa: em sua pratica, o
Material Dourado foi um dos recursos manipuldveis utilizados para o ensino de matematica
com seus alunos.

Mas que elementos do ensino presencial sdao esses e quais os motivos de sua
persisténcia? Essas questdes foram o ponto de partida para o desenvolvimento deste texto. Com
1sso0, o presente trabalho tem como objetivo olhar para as praticas para ensinar matematica que
aconteceram durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial e buscar elementos que nos
auxiliem a compreender essa caracteristica observada durante a formacdo das normalistas na
pandemia.

Na proxima se¢cdo comentamos a preservagao do Curso Normal como uma possibilidade
para a formagdo de professores em nivel de Ensino Médio, no Rio Grande do Sul. Para isso,
trazemos uma retomada da legislagdo, tendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
Lei n° 9.394 de 1996 como referéncia. Na secdo seguinte, apresentamos um breve historico
sobre o Instituto de Educagao General Flores da Cunha e a emergéncia de uma sistematizagao
dos saberes para ensinar matemadtica a partir dos anos 1950. Em seguida, descrevemos as
praticas observadas no periodo do Ensino Remoto Emergencial. Por fim, buscamos elementos
que nos auxiliam a pensar as continuidades nas praticas que ocorreram durante o periodo do

Ensino Remoto Emergencial e suas motivagoes.

1. FORMACAO DE PROFESSORES EM NiVEL DE ENSINO MEDIO

Em Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul (RS), o Centro Estadual de Formacao
de Professores General Flores da Cunha, popularmente conhecido como Instituto de Educagao
(IE), ¢ uma das institui¢des que oferecem o Curso Normal3. O Parecer n° 172 de 2015 do
Conselho Estadual de Educacdao/RS (CEED/RS) aprova o Regimento Escolar do IE, que

estabelece duas modalidades para a formagao de professores: o Curso Normal, em Nivel de

3 As demais institui¢des sdo: Colégio Estadual Engenheiro Ildo Meneghetti, Escola Municipal de Educagdo Bésica Dr. Liberato
Salzano Vieira da Cunha, Escola Municipal de Ensino Médio Emilio Meyer, Escola Estadual Normal 1° de Maio; Instituto
Estadual Dom Diogo de Souza (Seduc/RS, 2024).
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Ensino Médio, e o Curso Normal Aproveitamento de Estudos, posterior ao Ensino Médio. De
acordo com esse documento, ambas as modalidades oferecidas “destinam-se a formagao
especifica e necessaria de professores para a docéncia na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental” (CEED/RS, 2015, p. 1).

A formacado de professores em nivel de Ensino Médio ¢ cada vez menos ofertada no
pais, desde a aprovacgao da Lei n® 9.394 de 1996. De acordo com dados estatisticos do Censo
Escolar*, em 2007 o Brasil registrava 1123 escolas que ofertavam o Curso Normal. No censo
de 2024, esse numero caiu para 495. Na Figura 1, podemos ver a distribuicdo dessas escolas

por regido no pais.

Figura 1 — Escolas que oferecem o Curso Normal (por regido)

Ensino Médio

Localidade da Escola Mormal/Magistério

¥ Brasil 495
b Centro-Oeste 17
F Mordeste 129
b Norte 3
F Sudeste 118
¥ Sul 228

Fonte: Inep (2024)

A regido Sul concentra 228 instituicdes que oferecem o Curso Normal. Quando
filtramos por estado, o Rio Grande do Sul apresenta 106 escolas de formagao de professores na
modalidade Normal, como podemos ver na Figura 2, o que representa 21% do total de

institui¢des do pais apenas nesse estado.

Figura 2 — Escolas que oferecem o Curso Normal (RS)

Localidade da Escola Total Geral

b Brasil 106
4 Sul 106
F RS 106

Fonte: Inep (2024)

Desde a publicacdo da Lei n® 9.394 de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/96), houve algumas tentativas de extincdo da formacdo de
professores em nivel médio. E isso pode ser uma possivel explica¢do para a redugdo na oferta

dessa modalidade nas escolas. Uma das metas da Década de Educacao, estabelecidana LDB/96,

4 A plataforma do Inep permite acesso aos dados dos Censos Escolares de 2007 ao Censo Escolar mais atual.
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determinava que, ao final do periodo de dez anos, apenas professores formados em nivel
superior seriam admitidos nas escolas da Educagdo Basica (Brasil, 1996). Entretanto, o
Conselho Nacional de Educacdo, em sua Camara de Educagao Basica (CNE/CEB), em 1997,
emite o Parecer n° 5/97, permitindo a professores formados em nivel médio lecionarem na
Educacdo Infantil € nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mesmo apos esse prazo. Em
2003, o Artigo 1° do Parecer n° 1 do CNE/CEB reitera o respeito ao disposto no Artigo 62 da
LDB/96, qual seja, que os sistemas de ensino devem garantir o direito profissional adquirido
pelos professores formados no Curso Normal de atuar no magistério na Educacao Infantil e nos
Anos Iniciais (Brasil, 2003).

A Conferéncia Nacional da Educacao Basica (Conae), realizada em 2010, elaborou um
documento que seria referéncia para a constru¢do de um novo Plano Nacional de Educagio,
que viria a ser instituido em 2014. O Documento Referéncia, intitulado Construindo o Sistema
Nacional Articulado de Educagdo: O Plano Nacional de Educagdo Diretrizes e Estratégias de
Agdo, estabelece uma meta para que os Cursos Normais de nivel Médio sejam extintos e que
deixem de ser considerados como formacao inicial do professor. O novo Plano Nacional de
Educagao foi entdo instituido em 2014 pela Lei n° 13.005, de junho de 2014. Apesar da meta
explicita contida no Documento Referéncia, elaborado pela Conae em 2010, ndo ha mengao,
no Plano Nacional de Educagdo de 2014, a uma possivel extingdo do Curso Normal de nivel
médio. Porém, ha a meta de garantir que todos os professores da educacdo bésica tenham
formagdo em nivel superior, sendo uma das estratégias implementar cursos e programas
especiais de formagao em nivel superior para os profissionais que tém apenas a formagao de
nivel médio na modalidade Normal.

Em conformidade com o Plano Nacional de Educag¢ao, o Rio Grande do Sul instituiu o
Plano Estadual de Educacao pela Lei n°® 14.705, de junho de 2015, trazendo diversas referéncias
ao Curso Normal de nivel médio. Dentre elas, a formacao de professores no Curso Normal ¢
assumida como uma estratégia para cumprir a meta de elevar as matriculas no Ensino Médio.
Uma das estratégias estabelecidas no Plano Estadual de Educa¢do para o cumprimento da meta
de implantar um Sistema Estadual de Formagao e de Valorizagao dos Profissionais da Educacao

seria

criar politicas publicas que subsidiem o ingresso e a permanéncia de alunos no Curso Normal
em nivel Médio nas escolas publicas e privadas, pela comprovada eficacia historica desta
formacdo na preparacdo para a docéncia na Educacdo Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Rio Grande do Sul, 2015, p. 40).

Essa estratégia estabelecida mostra, no Rio Grande do Sul, o Curso Normal como uma

importante modalidade na formacdo de professores. Os pareceres elaborados que estabelecem
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a legitimidade da formagao de professores em nivel médio indicam que existem movimentos
que promovem a extingao do Curso Normal. Ao mesmo tempo, mostram a relevancia de manter

em funcionamento esses espacos de formagdo de professores.

2. AEMERGENCIA DOS SABERES PARA ENSINAR MATEMATICA NO IE

No Rio Grande do Sul, o Centro Estadual de Formacao de Professores ¢ herdeiro da
primeira Escola Normal instituida no estado em 1869, a Escola Normal da Provincia de Sao
Pedro. Herdeiro, pois as diversas mudancas da estrutura, de localizagdo, da legislacao e, até
mesmo de profissionais, indicam que ndo se trata da mesma escola. Ao mesmo tempo, o
objetivo de formar professores permaneceu ao longo de todos esses anos. O prédio em que hoje
funciona a institui¢do, localizado na Av. Osvaldo Aranha, em Porto Alegre, foi inaugurado em
marco de 1937. Em abril do mesmo ano, para homenagear o responsavel pela constru¢cdo do
prédio, a institui¢ao passou a se chamar Escola Normal General Flores da Cunha (Rheinheimer,
2018). Dois anos depois, em conformidade ao Decreto n® 7.681, de janeiro de 1939, a escola se
torna Instituto de Educagdo General Flores da Cunha, como até hoje ¢ conhecida.

As primeiras Escolas Normais estabelecidas no pais, de acordo com Tanuri (2000),
ofereciam curso com duracdo de dois anos, contemplando no curriculo contetidos referente aos
estudos do primario e secundario, além de uma disciplina de Pedagogia ou Métodos de Ensino.
Alteragoes realizadas nos curriculos, com o passar do tempo, passaram a incluir disciplinas
dedicadas aos saberes para ensinar nos cursos normais. De acordo com Silva (2016), existia a
preocupacao com a pratica de ensino na institui¢ao desde sua criagdo como Escola Normal da
Provincia de Sdo Pedro. De acordo com a autora, “o regimento da Escola Normal apontava para
a obrigatoriedade de pratica de ensino nos ultimos seis meses do curso” (Silva, 2016, p. 31). O
Decreto estadual n® 2.329, de 1947, indica um primeiro registro de uma disciplina dedicada aos
saberes para ensinar matematica, oferecida no curso de administradores escolares no Instituto
de Educacdo General Flores da Cunha, intitulada Metodologia da Matematica (Burigo &
Pereira, 2020). Em 1949 essa disciplina passou a ser ministrada por Odila Barros Xavier,
professora que contribuiu diretamente com a divulgagdo de estudos sobre o ensino de
matematica. Nos anos 1930, Odila Xavier frequentou e foi aprovada com distingdao no Curso de
Aperfeicoamento da Escola Normal. Como professora, destacou-se ao participar em eventos

nacionais e por acdes que contribuiram para a institucionalizag¢@o e a valoriza¢do da Didatica
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ou Metodologia da Matematica. Por isso, Burigo e Pereira (2020) destacam sua trajetoria como
“singular e representativa dos processos de constituicao de intelectuais educadoras, no ambito
do Instituto de Educagao” (p. 47).

De acordo com Burigo e Pereira (2020), a professora Odila Xavier também se envolveu
em estudos sobre o escolanovismo, realizando uma interlocu¢do entre a Escola Normal e
educadores de outras instancias. Nos anos 1950, a disciplina de Didatica da Matematica “passou
a integrar acdes variadas de formagdo continuada dos professores primarios, no ambito do Rio
Grande do Sul” (Burigo & Pereira, 2020, p. 48). Para os autores, isso mostra uma preocupagao
do Centro de Pesquisas e Orientagdes Educacionais do Rio Grande do Sul (CPOE/RS)> com a
aplicacao das orientacdes metodoldgicas do Programa de Ensino, pois hd uma difusdao dos
saberes para ensinar matematica. Outra contribuicao importante da professora Odila Xavier foi
a implementacdo do Laboratorio de Matematica no Instituto de Educagdo General Flores da
Cunha, em 1956 (Instituto de Educacdo, 1969). Esse espago era utilizado para armazenar a
produgdo das normalistas, contava com uma variedade de livros didaticos e tedricos e de
materiais manipulaveis, tornando-se um lugar de orientacdo, debate e estudo sobre o ensino de
matematica (Dalcin, 2017).

O projeto Estudar para ensinar: praticas e saberes matemadticos nas escolas normais
do Rio Grande do Sul (1889-1970) foi responsavel por estabelecer acdes que possibilitaram a
higienizacdo, organizagdo, inventario e digitalizagdo dos documentos encontrados e assim
constituir o Acervo do Laboratério de Matematica do Instituto de Educacdo General Flores da
Cunha®. E importante salientar que os materiais do Laboratorio de Matematica datam, em sua
maioria, do periodo dos anos 1960 aos anos 1980. A partir disso, pesquisas foram desenvolvidas
com o objetivo de compreender como os saberes para ensinar matematica circulavam na
instituicdo. Fischer e Sauter (2020) realizaram um levantamento das pesquisas desenvolvidas
sobre o Instituto de Educacao e perceberam caracteristicas relativas aos saberes para ensinar
matematica que constituem duas vagas pedagogicas: o escolanovismo e a Matematica Moderna.

Em relacdo ao escolanovismo, segundo Fischer e Sauter (2020), as pesquisas revelam
que as aprendizagens para ensinar matematica envolvem a producao de recursos didaticos que
partem do “concreto”. Os autores citam pesquisa de Burigo e Peixoto (2018), que traz excertos

de relatos de ex-alunas do IE sobre o ensino de matematica. A partir dos relatos, os autores

5 Segundo Quadros (2006), o CPOE/RS era o responsavel pela “execugdo de estudos e investigacdes psicologicas, pedagogicas
e sociais, destinadas a manter em bases cientificas o trabalho escolar” (p. 127).

¢ Acervo digital do Laboratério de Matemética do Instituto de Educagdo General Flores da Cunha disponivel em:
https://cedap.ufrgs.br/xmlui/handle/20.500.11959/1211
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perceberam que havia orientagdes especificas sobre as etapas necessarias para a aprendizagem

matematica:

Também era um ensinamento do Curso Normal o de que as no¢des matematicas deveriam ser
introduzidas a partir do “concreto”, isto €, da manipulacdo de materiais ou por dramatizagdes; a
segunda fase, denominada do “semiconcreto”, era a da representacdo das quantidades e das
operagdes por desenhos; a terceira fase, em que essas representagdes eram substituidas pela
escrita dos simbolos e dos algarismos, era denominada do “abstrato” (Burigo & Peixoto, 2018,
p. 29).

Os materiais manipuldveis, portanto, compdem essa primeira etapa do processo de
aprendizagem em que as nogdes matematicas deveriam ser introduzidas a partir do “concreto”.
Para mostrar esse movimento, Fischer e Sauter (2020) citam a investigagdo realizada por Silva
e Rosa (2019) em relatérios de observacdes produzidos por normalistas. Esses relatorios
analisados pelos autores, datados de 1965, continham observagdes de aulas de matematica de
turmas do 2° e do 3° ano do ensino primario na Escola Anexa do Instituto de Educagdo. A partir
desses relatorios, Silva e Rosa (2019) mostram que o Material Cuisenaire era utilizado pela
professora regente para ensinar noc¢des de valor posicional, multiplicacdo e divisdo. Os
relatorios faziam parte das atividades da disciplina de Didatica da Matematica, ministrada pela
professora Odila Barros Xavier, o que indica que teoria e pratica andavam juntas na formacao
das normalistas. Fischer e Sauter (2020) também destacam a pesquisa de Souza et al. (2019),
que analisaram um material produzido para o ensino de fragdes, identificado como filme e
datado de 1955, para evidenciar que havia uma preocupacdo das normalistas com a
contextualizacdo e que elas também produziam esses recursos para o ensino e aprendizagem da
Matematica. As pesquisas apontadas por Fischer e Sauter (2020) nos mostram que o “concreto”,
o uso de materiais manipuldveis e a produ¢do de recursos para o ensino de matematica faziam
parte da formacao das normalistas e das praticas que elas também observavam.

Os documentos encontrados no Acervo do Laboratorio de Matematica, referentes aos
anos 1970, evidenciam elementos sobre o ensino de matematica de acordo com o Movimento
da Matematica Moderna (MMM). Fischer e Sauter (2020) indicam que “as nog¢des topologicas
eram abordadas com certa frequéncia na formagao das normalistas, considerando a quantidade
de material produzido naquele periodo” (p. 101-102). Os autores, citando a pesquisa de
Cavalheiro (2018), apontam que os estudos de Zoltan Dienes constituiam um embasamento
teorico das normalistas e que na década de 1980 os conceitos topoldgicos ainda circulavam na
instituicdo. Outro elemento apontado por Fischer e Sauter (2020) que evidencia uma
preocupacao em relacdo aos estudos sobre o ensino de matematica € o curso de Didatica da

Matematica oferecido na institui¢ao:
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O curso de Didatica da Matematica, com carga horaria de 260 horas, realizado no Laboratdrio
de Matematica do [Instituto de Educagdo General Flores da Cunha] ao final dos anos 1960,
direcionado a formagao das normalistas do Instituto, também apresenta conclusdes a respeito da
presenca da Matematica Moderna. Documentos normativos do Departamento de Estudos
Especializados e do planejamento do Curso de Didatica da Matematica Moderna para a Escola
Primaéria, além de algumas provas pertencentes ao curso referido foram tomados como fontes.
Os conteudos que constam no Curso sdo Logica, Conjuntos e Topologia. Nos estudos acerca do
Curso de Especializagdo em Didatica da Matematica Moderna, sdo identificados professores da
UFRGS como ministrantes de cursos intensivos, em que eram abordadas nog¢des de conjuntos e
de correspondéncia, estruturas algébricas, paralelismo entre sistema mental (Piaget) e sistema
matematico (Dieudonné), entre outros temas vinculados a Matematica Moderna (Fischer &
Sauter, 2020, p. 102).

De acordo com Fischer e Sauter (2020), a partir dos documentos que constituem o
Acervo do Laboratorio de Matematica e das pesquisas realizadas a partir desses e outros
materiais, € possivel perceber algumas caracteristicas na formacao de professores oferecida no
Curso Normal da institui¢do. O uso de materiais “concretos”, estudos tedricos e praticos sobre
o ensino e a aprendizagem de matematica e produgdo de recursos didaticos foram alguns dos
destaques trazidos pelos autores. Ou seja, nesse periodo da década de 1950 até 1970, os saberes
para ensinar matematica desenvolvidos no Curso Normal eram marcados pelo estudo tedrico e

pratico do uso e da producdo de materiais concretos no ensino e aprendizagem da matematica.

3. PRATICAS DE MATEMATICA NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) instituido em decorréncia da pandemia
Covid-19, as interagdes virtuais foram parte da rotina de professores e alunos por todo o mundo.
A pesquisa desenvolvida por Rosa (2022) tinha como objetivo compreender o processo
formativo das normalistas para ensinar matematica. Para isso, além de realizar entrevistas com
professoras e alunas do Curso Normal do Centro Estadual de Formagao de Professores General
Flores da Cunha, o autor observou algumas aulas da disciplina de Didatica da Matematica na
modalidade remota. As observacdes possibilitaram “entender como acontecem a dinamica, a
pratica e as relagdes nas aulas da disciplina de Didatica da Matematica” (Rosa, 2022, p. 20).
Nesta se¢do apresentamos trés dessas praticas de matematica, que aconteceram durante o ERE
e nos ajudam a visualizar o processo formativo para ensinar matematica das normalistas: a
contagdo de historias; uma aula da disciplina de Didatica da Matematica com o uso do Tangram;

experiéncia de uma normalista em seu Estagio Obrigatorio.
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Uma das atividades propostas pela professora da disciplina de Didatica da Matematica
orientava as normalistas do terceiro ano do Curso Normal, a realizarem, em duplas, uma
contacdo de uma historia e a partir dela elaborarem uma atividade para ensinar matematica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esse trabalho deveria ser apresentado em uma das aulas
sincronas da disciplina. A professora havia disponibilizado cinco histérias no Google Sala de
Aula para que cada dupla de normalistas escolhesse qual delas apresentaria’. As historias
propostas pela professora apresentam elementos que possibilitam desenvolver habilidades
relacionadas a contagem e a logica matematica. A contacdo de historias envolve certa
teatralidade na apresentacdo de textos de Literatura Infantil as criangas, podendo ser utilizados
diversos recursos para auxiliar nesse processo, como bonecos, objetos e at¢ mesmo fantasias.
A dupla composta pelas alunas M e H realizou a contag@o de histdrias do livro O Homem que
Amava Caixas®. Para a sua apresenta¢dao na aula sincrona, via Google Meet, as normalistas
desenharam os personagens em papel, recortaram e colaram as figuras em um palito de
churrasco para manipularem o personagem enquanto contavam a histéria, simulando a

atividade tal como seria realizada com as criangas:

“Era uma vez... um homem?”, entoou a aluna M. Sua colega de dupla, a aluna H, mostra para a
sua camera, para que todas pudessem ver por meio de suas telas de computador ou celular, uma
figura de um homem desenhado e recortado em uma folha de papel, colado em um palito de
churrasco, por onde ¢ segurado e manipulado. “O homem tinha um filho”, continuou M. E outro
desenho, agora de um menino, aparecia nas nossas telas, manipulado pela aluna H em frente a
sua camera. A aluna M. contava a histdria como se estivesse falando com criancas da Educacao
Infantil, entoando cada frase, esperando os personagens e objetos importantes da historia
aparecerem na tela, mostrados pela aluna H (Rosa, 2022, p. 56).

Seguindo a proposta realizada pela professora, a partir dessa histdria contada, as
normalistas M e H sugeriram duas atividades envolvendo a classificagdo de objetos por meio
de seus atributos e as apresentaram para suas colegas de Didatica da Matematica. A primeira
delas consistia em, a partir de um determinado nimero de caixas, organizé-las considerando
algum atributo, como cor, tamanho ou espessura, por exemplo. A segunda atividade elaborada
pelas alunas considerava o contexto do ERE: como as criangas, alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, estariam em suas casas, assistindo e participando de uma aula remota, a
professora solicitaria que encontrassem um objeto com determinado atributo. Nessa proposta,
as criangas, entdo, deveriam procurar esse objeto em suas casas € mostra-lo aos colegas e a

professora por meio da camera de video.

7O Homem que Amava Caixas (Stephen Michael King); Um Amor de Confusdo (Dulce Rangel); Medo do Escuro (Antonio
Carlos Pacheco); Maneco Caneco Chapéu de Funil (Luis Camargo); Romeu e Julieta (Ruth Rocha).

8 Historia infantil de um homem que amava caixas e tinha um filho. O filho amava 0 homem, mas o homem tinha dificuldades
em dizer que amava o filho. Entdo ele construia castelos, avides e diversas coisas com caixas para poder brincar com o filho.
Video da histéria disponibilizado no Google Sala de Aula pela professora de Didatica da Matematica:
https://youtu.be/UJ1tnReCF74.
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Em um outro momento, com a turma do segundo semestre do Curso Normal
Aproveitamento de Estudos, a professora de Didatica da Matematica havia preparado uma aula
com o uso do Tangram. De origem chinesa, o Tangram é composto por sete pecas: dois
triangulos grandes, um triangulo médio, dois tridngulos pequenos, um quadrado e um
paralelogramo. As pecas tém areas equivalentes e lados congruentes, o que permite estabelecer
relagdes entre elas. Por exemplo, o quadrado, o paralelogramo e o tridngulo médio podem ser
construidos utilizando os dois tridngulos pequenos. As pecas do jogo sdo obtidas a partir de

seccionamentos realizados em um quadrado inicial, como podemos ver na Figura 3 a seguir.

Figura 3 — Tangram

Fonte: Google Imagens

A professora disponibilizou no Google Sala de Aula um arquivo com as pecas do
Tangram, que as alunas deveriam imprimir e recortar para usar durante a aula remota. As
normalistas estavam preparadas para a aula, entretanto, apds a primeira construcao utilizando o
Tangram solicitada pela professora a aula tomou um rumo diferente. “Construir um quadrado
com duas pecas” foi a solicitagdo da professora, mas as alunas ndo conseguiam construir o
quadrado, mesmo utilizando as pegas que seriam as corretas (os dois tridngulos menores). O
que aconteceu foi que, devido a impressao, as pecas ficaram desconfiguradas, entdo mesmo que
as normalistas utilizassem as “pecas corretas” a figura formada parecia mais um retdngulo de
lados diferentes e elas perceberam isso. Uma das alunas sabia construir as pe¢as do Tangram a
partir de dobraduras realizadas em uma folha A4, entdo, a pedido da professora, ela conduziu o
restante da aula ensinando passo-a-passo a construcao do material. Nesse momento, a aluna
pode, de certa forma, assumir o papel de professora e vivenciar uma situagdo matematica, pois
precisava dar instrugdes de como realizar as dobraduras, dizendo para as colegas dobrarem o
quadrado na diagonal ou identificando as figuras geométricas formadas a partir das dobraduras,
por exemplo. Até o final da aula, cada aluna tinha o seu Tangram completo a partir das

instru¢des dadas pela colega normalista.
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A ultima préatica que queremos apresentar foi realizada por uma normalista em seu
Estagio Obrigatdrio, que aconteceu durante o ERE. A estagiaria realizou sua pratica no primeiro
semestre de 2021, em uma turma do segundo ano do Ensino Fundamental, no Instituto Estadual
Rio Branco. Ainda no contexto do ERE, todas as suas aulas aconteceram de forma remota, ou
seja, aulas sincronas por meio do Google Meet. A estagiaria relatou que utilizou diferentes
recursos digitais para produzir e realizar sua pratica, como, por exemplo, a criagdo de
apresentacdes no site Canva com as atividades do dia. Porém, nas aulas de matematica, utilizava
pedrinhas ou graos de feijdo como recurso didatico para a realizacdo das atividades,
incentivando que os alunos também os usassem em suas casas durante a aula. Ao identificar a
necessidade do material didatico manipulavel, elaborou uma campanha para arrecadar verbas e
montar kits contendo o Alfabeto Movel®, Silabas Mdveis'®, Material Dourado!! e Fichas
Escalonadas'?. Cada um de seus alunos recebeu um kit com esses materiais para serem
utilizados em suas aulas. O Material Dourado e as Fichas Escalonadas passaram a fazer parte
das atividades da matematica, mesmo com as interagcdes ocorrendo por meio do Google Meet.
Para auxiliar seus alunos a utilizarem o Material Dourado e as Fichas Escalonadas, a professora
estagidria gravou um video e o disponibilizou no Google Sala de Aula da turma. Nesse video
ela explica como construir o nimero 12 utilizando os materiais: com o Material Dourado ¢
preciso usar uma barra que representa uma dezena e dois cubos que representam, cada um, uma
unidade; ja com as Fichas Escalonadas, ¢ preciso utilizar uma ficha azul representando uma
dezena e uma ficha branca representando duas unidades. Na Figura 4 a seguir, apresentamos

uma captura de tela do momento dessa explicagao.

9 Recurso composto por letras do alfabeto individualizadas, possibilita a construgdo de palavras.

10 Recurso composto por silabas destacadas individualmente, possibilita a construgdo de palavras.

' Recurso composto por cubinhos (representam 1 unidade), barras (compostas por 10 cubinhos, representam 1 dezena), placas
(compostas por 10 barras, representam 1 centena, cubos grandes (compostos por 10 placas, representam 1 milhar), possibilita
a construgdo de niimeros, a compreensgo do sistema de numeragdo decimal e auxilia nas operagdes basicas (adigdo, subtracdo,
multiplica¢do e divisdo).

12 Recurso composto por tiras de tamanhos diferentes (a ficha pequena representa as unidades, a média as dezenas e a grande
as centenas) que se sobrepdem para a construgido do niimero.
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Figura 4 — Material Dourado e Fichas Escalonadas

.

1)
B

Came WSS

Fonte: Estagiaria V (2021)

A pesquisa de Rosa (2022) identificou a presenca de uma perspectiva construtivista nas
praticas das professoras do Curso Normal, focando nas ideias de Jean Piaget. A disciplina de
Didéatica da Matematica busca relacionar conhecimentos tedricos € praticos do conhecimento
matematico na perspectiva da ludicidade'®. A construgdo e o uso de materiais manipulaveis esta
apoiada nessa perspectiva teorica e pratica adotada na disciplina. Em entrevista ao autor, a
professora da disciplina explica que € a partir da constru¢dao dos conhecimentos logicos-
matematicos, por meio de materiais concretos, que a crianca desenvolve o raciocinio abstrato.

Considerando o contexto do ERE e os recursos digitais disponiveis para se elaborarem
as atividades, percebemos uma valorizacdo das atividades que apresentam elementos
caracteristicos do ensino presencial. A contagdo de histéria poderia ter sido realizada por meio
de um video, ou os personagens poderiam ser representados em uma apresentagao de slides. A
atividade do Tangram poderia ter sido desenvolvida com o auxilio de algum site da internet em
que ha a simulagcdo do material de forma virtual. Da mesma forma, poderia ter sido utilizado
um recurso virtual com a proposta do Material Dourado. Entretanto, em todas as situagdes,
mesmo no contexto do ERE, o uso do material manipulavel, ou recurso didatico elaborado para

o ensino presencial foi escolhido.

4. SABERES PARA ENSINAR MATEMATICA

O que vimos nas se¢des 2 e 3 nos faz pensar sobre os elementos que compdem os saberes

para ensinar e as praticas de matematica do Curso Normal do Instituto de Educagao General

13 Por meio de jogos e brincadeiras.
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Flores da Cunha. Uma instituicdo centenaria, que passou por diversas transformagdes desde a
sua criagao, mantendo seu principal objetivo de formar professores.

O cenario pandémico instaurado entre 2020 e 2021 interferiu diretamente no
funcionamento das escolas. O artigo Como a tecnologia pode ajudar nossas escolas a vencer o
Coronavirus? (2020), publicado na revista Exame pela diretora do Instituto Crescer, Luciana
Allan, mostrava que o uso da tecnologia seria um recurso necessario para a educacao. De acordo
com a publica¢do, com o avango da pandemia, as metodologias de ensino deveriam ser revistas

pelas escolas e universidades. A autora destaca que muitos

professores vém deixando de lado os preconceitos e estdo sendo resilientes, buscando entender
o potencial dos recursos disponiveis, ndo se furtando a buscar e implementar solugdes
tecnologicas que antes do virus eram vistas como secunddrias e agora se transformaram em
ferramentas padrdes para dar aulas sincronas e assincronas, compartilhar conteudos, corrigir
trabalhos tirar dividas e trocar conhecimentos (Allan, 2020).

A implementagdo das tecnologias digitais na educag¢do durante a pandemia foi algo
necessario e amplamente divulgado. O incentivo ao uso dos recursos ndo se limitava apenas ao
objetivo da conexao entre professores e alunos, mas visava que os recursos didaticos digitais
também fossem incluidos nas praticas pedagdgicas. De acordo com Silva (2020), algumas
producdes deste periodo focavam justamente em “aspectos das tendéncias tecnologicas e a
busca por metodologias com maior atividade dos estudantes” (p. 5). Ou seja, havia uma
preocupacao em se utilizar metodologias que incorporassem as tecnologias nas praticas de
ensino. De acordo com o autor, os professores buscavam “reinventar seus modos de ensinar
com base no uso de tecnologias e metodologias diversas” (Silva, 2020, p. 5).

Pelas observacdes realizadas nas aulas de Didatica da Matematica durante a pandemia,
relatadas na se¢do anterior, percebemos, ao contrario do que era esperado, que as tecnologias
foram usadas como um modo de conectar a professora com as normalistas. Entretanto, o uso
dos recursos digitais ndo foi uma preocupagdo metodoldgica evidente nas praticas realizadas
com e pelas normalistas. Mas sim, a partir das instru¢des dadas pela professora e as atividades
produzidas pelas normalistas, inclusive na pratica de estdgio, ¢ possivel perceber que as
metodologias que compdem o Curso Normal do Instituto de Educacdo General Flores da Cunha,
se baseiam no uso de materiais concretos. E o0 uso desse tipo de recurso ndo ¢ uma novidade na
instituigao.

Como vimos na segunda se¢do, ja na década de 1950 as praticas que envolviam saberes
para ensinar matematica com o uso de materiais concretos eram estudadas e adotadas na
instituicao. Essa era uma orientagdo também presente no programa estabelecido pelo Decreto

n° 8.020, de 1939, que vigorou até o final dos anos 1950, e que estabelecia os contetidos para
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cada matéria, bem como metodologias a serem aplicadas. No Programa de Matematica para o
Primeiro Ano do ensino primario um dos objetivos especificos ressalta: “Proporciona-lhe [ao
aluno], em agdo direta e pessoal sobre as cousas, o material concreto e vivido que servird de
base as abstracdes matematicas” (RS, 1939). Ou seja, para chegar a abstracdo matematica ¢
recomendado o uso do material concreto como um recurso metodologico. E isso vai ao encontro

das narrativas das ex-normalistas apresentadas na pesquisa de Burigo e Peixoto (2018):

Ela [professora de Didatica da Matematica] era maravilhosa, e a importancia de ter o concreto... Ela
sempre dizia, “tem as trés fases, o concreto...” Entdo nos tinhamos que cortar o papel em um tercgo, dois
tergos de um tergo... todas aquelas historias. Depois se desenhava, ela chamava [essa] a fase do semi-
concreto, ai a gente ndo cortava mais os papeis, mas fazia com desenhos. E depois passava para o
abstrato (Cristina, 8 nov. 2013).

Esse destaque ao uso do material concreto também permaneceu quando o ideario do
Movimento da Matematica Moderna (MMM) circulou na institui¢do. Segundo Silva (2025), a
abordagem do MMM tinha como objetivo “abandonar a memorizacdo de procedimentos
mecanicos e enfatizar a compreensdo das estruturas matemadticas em sua progressiva
complexidade” (p. 22). De acordo com Burigo e Pereira (2020), o curso de Didatica da
Matematica Moderna foi ofertado no Instituto de Educacdo General Flores da Cunha, que teve
sua primeira edicdo em 1966, com a participacdo da professora Esther Pillar Grossi, e foi
reeditado até 1972. Ao consultar documentos do Acervo do Laboratorio de Matematica, Silva
(2025) mostrou que os Blocos Logicos eram um dos recursos utilizados nesse curso, que tinha
como publico alvo os professores de Didatica da Matematica, do ensino primdrio e pré-
primario. Esse material chegou ao Instituto de Educagdo por intermédio da professora Esther
Grossi, que havia recebido de “presente uma caixa de Blocos Logicos e trés livros de Zoltan
Dienes” (Silva, 2025, p. 25). Como podemos ver na Figura 5, os Blocos Logicos sdo um
conjunto de pegas que, a partir de sua forma, tamanho, espessura e cor, podem ser utilizados

para explorar elementos da Teoria dos Conjuntos.

Figura 5 — Blocos Logicos

Fonte: Silva (2025)
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Desde a implementacdo de uma disciplina dedicada aos saberes para ensinar
matematica no Curso Normal, o uso do material concreto foi ganhando forga e permaneceu nas
praticas das normalistas, mesmo em um contexto de pandemia em que o virtual era um dos
principais meios para o ensino e aprendizagem. Isso pode mostrar uma tradi¢cao em relagao aos
saberes para ensinar que constituem a formagdo das normalistas do Instituto de Educagdo
General Flores da Cunha. Tradigdo, pois essas praticas permaneceram no Curso Normal,
evidenciando uma transmissao de saberes ao longo do tempo. Nacarato (2021) fala sobre os
diferentes modos de ensinar Matematica que sdao propostos em diferentes momentos ao longo
do tempo. De acordo com a autora, “a constitui¢do do saber profissional do professor que ensina
Matematica nos anos iniciais passa pelos espacos formativos que ele frequenta” (Nacarato,
2021, p. 10). De certa forma, os saberes também acabam retornando a institui¢do, pois algumas
das normalistas, apos finalizarem sua formagdo, constituem-se em professoras do Curso
Normal, ou tornam-se professoras que irdo acolher estagiarias futuramente, dentre outras
possibilidades profissionais relacionadas a docéncia que contribuem para esse movimento.

Durante o Ensino Remoto Emergencial, as praticas realizadas na disciplina de Didatica
da Matematica e no Estdgio Obrigatério do Curso Normal evidenciam a persisténcia de uma
tradi¢do nos saberes para ensinar matematica que circulam na institui¢do. Desde os anos 1950,
o uso do material concreto se faz presente nos registros que sdo encontrados no Acervo do
Laboratorio de Matematica, permaneceu durante a dissemina¢do do ide4rio do Movimento da
Matematica Moderna e, até mesmo, no contexto pandémico em que as plataformas digitais eram

essenciais para que as aulas acontecessem.

CONSIDERACOES FINAIS

O Centro Estadual de Formacao de Professores General Flores da Cunha, institui¢ao
herdeira da Escola Normal da Provincia de Sao Pedro, permanece formando professores em
Porto Alegre — RS. Durante a pandemia instaurada pela proliferagdo da Covid-19, o Ensino
Remoto Emergencial tomou o lugar das aulas presenciais e, mesmo assim, as praticas de
matematica se destacaram por evidenciarem o uso de materiais concretos, mesmo em um
contexto virtual. Investigando praticas do passado da instituicdo, a partir de pesquisas ja
realizadas com o auxilio dos documentos do Acervo do Laboratorio de Matematica, foi possivel

perceber que o uso do material concreto se estabeleceu como uma tradicao do Curso Normal.
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Tradi¢ao que foi construida historicamente na institui¢do desde a implementagdo de uma
disciplina dedicada aos saberes para ensinar matematica, registrada pelo Decreto n°® 2.329, de
1947, até a consolidacao da Didatica da Matematica nos anos 1950. A professora Odila Barros
Xavier foi uma das responsaveis pela disciplina e também pela criagdo do Laboratorio de
Matematica, que foi palco de diversas discussdes e estudos sobre o ensino de matemadtica no
Instituto de Educagao General Flores da Cunha em Porto Alegre. Com isso, € possivel perceber
que havia uma preocupacao em integrar teoria e pratica na formacao das normalistas. O uso de
materiais concretos para o ensino de matematica era presente nos estudos, nos curriculos e nas
praticas do ensino primario. Essas praticas, evidenciadas nas pesquisas a partir do Acervo,
marcam fortemente a formagao das normalistas e persistiram com o passar dos anos. At€¢ mesmo
em um contexto pandémico, em que as tecnologias viabilizaram a comunicagao entre professora
e alunas, além de possibilitarem implementar novas metodologias com o uso de plataformas
digitais, o uso dos materiais concretos para o ensino de matematica permaneceu no processo
formativo das normalistas.

Para além do uso dos materiais em si, isso mostra que introduzir as nogdes matematicas
a partir do “concreto” ¢ uma pratica orientada para a aprendizagem das criancas. A realizacao
de atividades de matematica em plataformas digitais foi evitada, pois pularia a etapa do
“concreto” para o “semiconcreto”, em que as representagdes sao feitas por desenhos. A tradigao,
portanto, ndo estd relacionada apenas ao uso dos materiais concretos, mas também a
preocupacdo com as etapas dos processos de aprendizagem das criangas. Percebe-se também o
construtivismo como uma base teodrico-metodologica da disciplina de Didatica da Matematica.

O Curso Normal forma professores que podem exercer a docéncia na Educacao Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Desde a publicacao da LDB/96 o nimero de escolas
que formam professores em nivel médio vem se reduzindo. Esse artigo ndo se propds a
identificar as causas dessa reducdo, mas, de certa forma, evidenciar que existem ainda escolas
dedicadas a formacdo de professores, contemplando saberes para ensinar matematica as

criangas.
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