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RESUMO

Esse artigo apresenta resultados de uma dissertagdo de mestrado que investiga as curvas cOnicas numa
perspectiva da historia do ensino desse contetido nas décadas de 1930 e 1940. O aporte teérico-metodologico se
fundamenta na Historia Cultural, mobilizando a nogdo de representacdo para a construgdo da analise historica.
Para a elaboragdo dessas analises, toma-se como fonte principal o livro didatico Curso de Matematica — 3° livro
— Ciclo colegial de Algacyr Munhoz Maeder. Como resultado obtido por meio da analise das fontes, foi possivel
notar que os exercicios sobre curvas conicas eram escassos, descontextualizados e com foco apenas em célculos.
Ademais, durante a investigacdo, percebeu-se que, na década de 1930, existiam poucos exemplares de livros
didaticos dedicados ao ensino da recém-criada disciplina Matematica.

Palavras-chave: Geometria Analitica. Curvas conicas. Livro didatico. Algacyr Munhoz Maeder.

ABSTRACT

This article presents the results of a master's thesis that investigates conic curves from the perspective of the
history of teaching this content in the 1930s and 1940s. The theoretical-methodological approach is based on
Cultural History, mobilizing the notion of representation to construct the historical analysis. The main source for
this analysis is the textbook Curso de Matematica - 3° book - High School cycle by Algacyr Munhoz Maeder. As
results obtained through the analysis of sources, it is noted that the exercises on conic curves were scarce,
decontextualized and focused only on calculations. Furthermore, during the investigation, it became apparent
that in the 1930s there were few copies of textbooks dedicated to teaching the newly created subject of
mathematics.

Keywords: Analytical Geometry. Conic curves. Textbooks. Algacyr Munhoz Maeder.
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INTRODUCAO

Este artigo ¢ resultado de uma dissertacdo de mestrado que faz parte de um projeto
maior, denominado ‘“Escolarizacdo da Geometria Analitica: uma perspectiva historica”,
desenvolvido por membros do Grupo de Historia da educagdo matematica, da Universidade
Federal de Juiz de Fora (GHEMAT - UFJF). No caso da dissertagdo que gerou o presente
artigo, o objetivo foi investigar a trajetoria de um contetdo especifico da Geometria Analitica,
as curvas coOnicas, no ensino secundario entre as Reformas Francisco Campos e Gustavo
Capanema (décadas de 1930 e 1940).

Assim, em busca de responder a questdo “Qual a trajetdria das curvas conicas no
ensino secundario entre as décadas de 1930 e 1940?” foi realizada uma movimentacao
investigativa em torno da escolarizagdo da Geometria Analitica por meio de uma pesquisa
histérica de curriculos, legislagdes e, principalmente, livros didaticos relativos ao ensino
secundario no periodo evidenciado. No presente artigo, pretendemos apresentar alguns dos
resultados obtidos.

O periodo entre as décadas de 1930 e 1940 foi escolhido como delimitagdo para tragar
o percurso historico proposto porque corresponde a criacdo da disciplina Matemadtica no
Brasil (Carvalho, 2004), a partir da Reforma Francisco Campos, em 1931, que antecede a
posterior, Reforma Gustavo Capanema, em 1942. Esse foi um momento em que ocorreram
grandes movimentagdes no contexto de ensino de matematica no pais, as quais se relacionam
com dois importantes personagens, o Colégio Pedro II e o professor Euclides Roxo.

Antes da Reforma Francisco Campos, instituida na década de 1930, o Colégio Pedro 11
tinha um status semelhante ao Ministério da Educacao. Ele foi criado em 1837, ja no contexto
de um pais independente, com o objetivo de “(...) introduzir no pais a referéncia de formagao
do homem culto, saido de um curso de formacao geral, bacharel” (Valente, 2004b, p. 82).
Desde a sua criagdo, o Colégio se apresentou como um espaco para a aplicagdo e
disseminagdo de discussdes e mudangas pedagdgicas. Por esse motivo, conforme Valente
(2004Db), ele era chamado de colégio-modelo. Beltrame (2000) afirma que o Colégio Pedro II
foi essencial para as mudancas ocorridas nas décadas de 1930 e 1940, ja que ele foi referéncia
para o ensino no Brasil, sobretudo até a reforma Francisco Campos, firmando-se como
importante em contexto nacional.

Um outro personagem essencial para as mudangas ocorridas nas décadas de 1930 e
1940 foi o professor Euclides Roxo. Valente (2004a) evidencia que ele teve relacdes diversas

com o Colégio Pedro II: comegou como aluno da instituicdo, tendo ingressado em 1904, e,
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depois de concluir seu magistério em matematica, retornou para ministrar aulas como
assistente em 1915. Nesse mesmo ano, ele se tornou substituto de aritmética e, em 1919,
tornou-se professor catedratico do Colégio Pedro II. Seus ideais, inspirados em Felix Klein,
foram determinantes para as grandes transformagdes em relagdo ao ensino de matematica.
Ainda nesse periodo que antecede as Reformas, em 1929, no ambito do Colégio Pedro
II, um marco muito importante ocorreu: a criacao da disciplina matemadtica. A esse respeito,

Carvalho destaca um pronunciamento do professor Euclides Roxo:

Entre nos, até 1929, o ensino de aritmética, de algebra e de geometria eram feitos
separadamente. O estudante prestava, pelo regime de preparatdrio que vigorou até 1925, um
exame distinto para cada uma daquelas disciplinas (...). Em 1928, propusemos a congregacao
do Colégio Pedro II a modificagdo dos programas de matematicas, de acordo com a orientagdo
do moderno movimento de reforma e¢ a consequente unificagio do curso (...) sob a
denominacdo de matematica (Roxo, 1940, p. 73-74 apud Carvalho, 2004, p. 93).

Portanto, por meio do Decreto n.° 18.564, de janeiro de 1929, assinado por mais de
dois tercos dos professores do Colégio Pedro II, a Aritmética, a Algebra ¢ a Geometria, que
anteriormente eram ensinadas separadamente, passaram a constituir uma unica disciplina
chamada Matematica.

Valente (2004a) destaca que esse clima de otimismo pedagoégico vivido no Colégio
Pedro II trouxe muitos debates que prosseguiram nos anos de 1930 e 1940. Dada a
importancia da referida institui¢do para o ensino secundério no Brasil, toda essa modernizagao
se disseminou em contexto nacional, provocando debates e reformula¢des que culminaram
nas Reformas Francisco Campos e Gustavo Capanema.

Sobre o papel e a importancia dessas Reformas para a educacdo brasileira, cabe
mencionar sinteticamente que a reforma Francisco Campos, instituida em abril de 1931,
propunha sistematizar e organizar o ensino secundario, comercial e superior no Brasil.
Discorrendo especificamente a respeito das mudangas propostas para o curso secundario,
Alvarez (2004) destaca que, anteriormente a Reforma, a finalidade do secundario era preparar
os estudantes para o curso superior, porém, as mudangas trazidas por ela intencionavam
alterar essa visdo. De acordo com Alvarez, a partir da reforma Francisco Campos, “(...) o
ensino secundario deveria se encarregar da formacdo do homem para todos os setores da
atividade nacional, a fim de que este pudesse contribuir e estar preparado para um mundo de
transformagdes e mudangas” (Alvarez, 2004, p. 10).

Em relacdo ao ensino de Matematica, ¢ importante mencionar que a Reforma

Francisco Campos teve influéncia direta de Euclides Roxo (Alvarez, 2004) e, com isso, a

HISTEMAT, SBHMat, v. 12, p. 1-22, 2026.



elaboragdo da mesma contou com a incorporagdo de discussdes do primeiro movimento
internacional de renovagao do ensino de matematica, liderado pelo matematico alemao Félix
Klein. Dessa forma, segundo Alvarez (2004), na Reforma Francisco Campos definiu-se uma
preocupacao com a utilidade pratica do ensino e com habilidades tais como interpretagao de
resultados, estimativa e calculo mental. Além disso, havia apontamentos para uma nova
didatica, em que o aluno se tornasse o agente descobridor de seu conhecimento € ndo apenas
um mero receptor passivo. Isso era uma contraposi¢do ao antigo método tradicional, em que
se valorizava a sistematizacdo de demonstracdes ¢ a memorizagdo. Outrossim, o ensino de
matematica deveria privilegiar as conexdes entre seus ramos, valorizando os diferentes pontos
de vista e representacoes.

Na década seguinte, em janeiro de 1942, ocorreu a promulgagdo da Reforma Gustavo
Capanema, dando prosseguimento as modificacdes realizadas e apoiando-se nos resultados
obtidos pela Reforma Francisco Campos. Essa reforma educacional foi promulgada a partir de
uma série de decretos. Em relagdo ao ensino e a didatica, o proprio ministro Gustavo
Capanema ressaltou, segundo Ribeiro (2006), que a Reforma Campos estabeleceu grandes
vantagens pedagdgicas para o ensino secundario, como a consolidacdo do carater educativo,
j4 que antes essa etapa era considerada apenas uma passagem para o curso superior. Ele
complementa afirmando que, a partir de sua iniciativa, o ensino secundario teria a funcdo
especifica de “(...) formar nos adolescentes uma soélida cultura geral, marcada pelo cultivo a
um tempo das humanidades antigas e das humanidades modernas, ¢ bem assim, de neles
acentuar e elevar a consciéncia patriotica e a consciéncia humanistica” (Ribeiro, 2006, p. 37).
Dessa forma, a Reforma Capanema deu continuidade as transformagdes que estavam

ocorrendo no ensino secundario desde meados da década de 1920.

1. ESTUDO HISTORIOGRAFICO SOBRE O ENSINO DE CURVAS CONICAS

A metodologia que nos auxiliou a trilhar os caminhos do processo para compreender a
escolarizagdo das curvas coOnicas nas décadas de 1930 e 1940 seguiu perspectivas dos
trabalhos produzidos no campo da Histéria da educagdo matematica. Destacamos a Historia
Cultural e os Saberes Profissionais como referéncias tedrico-metodologicas essenciais que nos
fizeram refletir sobre a analise dos livros didaticos.

E notério, entre as pesquisas historicas, sobretudo as produzidas pelo grupo

GHEMAT- UFJF, a importancia da Historia Cultural para as producdes da area. Isso se da,
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principalmente, porque Chartier (2002) apresenta estudos que tratam sobre as representagdes
do passado e etapas do processo historico que sao essenciais para o “fazer historia”. Segundo
o autor, “(...) a historia cultural, tal como entendemos, tem por principal objeto identificar o
modo com que em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social ¢
construida, pensada, dada a ler” (Chartier, 2002, p. 16). Nesse sentido, o estudioso ora citado
esclarece que a Historia Cultural se relaciona diretamente com a representagao do passado, ou
seja, a partir de uma escolha minuciosa de fontes, o historiador deve produzir representagdes
do que ocorreu no passado.

Dessa forma, a Histéria Cultural engloba diversos conceitos que auxiliam os
historiadores a entenderem as etapas do processo historico. Para realizar uma pesquisa
historica € preciso estar atento a diversas questdes, sobretudo no que diz respeito as noc¢des de
cultura, ao lugar social do historiador e as restricdes do discurso historico.

No caso do estudo sobre as curvas conicas, o “fazer historia” se relaciona diretamente
com os livros didaticos e, portanto, os conceitos sobre Historia Cultural foram mobilizados
para o processo de andlise dos mesmos. Desse modo, as obras didaticas que serdo
apresentadas no topico a seguir foram investigadas com a inten¢do de produzir uma
representacdo do que ocorreu nas décadas de 1930 e 1940, mais especificamente em relagao
ao ensino de curvas conicas. Além disso, para a analise dos livros didaticos, estivemos atentas
ao contexto educacional e, particularmente, ao ensino de Matematica, disciplina recém-criada
no periodo evidenciado, e ao lugar social ocupado por nés no momento da escrita.

Outra aproximagao tedrica importante para a metodologia desta pesquisa deu-se pelos
saberes profissionais. A esse respeito, os estudiosos suicos Hofstetter ¢ Schneuwly (2017, p.
131-132) concebem dois tipos: “(...) os saberes a ensinar, ou seja, os saberes que sao 0s
objetos do seu trabalho; e os saberes para ensinar, em outros termos os saberes que sao as
ferramentas do seu trabalho”. Assim, no caso do professor de matematica, os saberes a
ensinar estdo relacionados ao contetido a ser ministrado, enquanto os saberes para ensinar se
referem a metodologia e didatica utilizada pelo docente. Nota-se, portanto, que esses saberes
sdo uma questdo central tanto para a agdo docente quanto para a formacao.

Dessa maneira, estudando os conceitos dos saberes expostos por Hofstetter e
Schneuwly (2017), ¢ possivel compreender que os saberes a ensinar referem-se aqueles
produzidos pelas disciplinas universitarias € que sao considerados relevantes para a formagao
de professores. Portanto, os saberes a ensinar ndo estdo prontos, por si s, para serem
ensinados em outros niveis de aprendizagem. Eles se tornam um saber ensindvel em outro

nivel por meio de processos que, no caso, referem-se aos saberes para ensinar.
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Relacionado a esse mesmo conceito, Valente (2018) formula a pergunta: Que saberes
deveriam possuir os profissionais da docéncia? Para o desenvolvimento do estudo
historiografico das curvas conicas, investigamos um conteudo especifico da disciplina
matematica, entdo, torna-se ainda mais interessante reelaborarmos a pergunta da seguinte
maneira: Que saberes profissionais deveriam possuir os professores para ensinar curvas
conicas? A partir desse pressuposto, o autor nos apresenta os conceitos de matematica a
ensinar € matemdtica para ensinar, que muito se aproximam dos saberes a ensinar € saberes
para ensinar ja apresentados. Nesse texto, Valente (2018) ainda destaca a importancia da

andlise de materiais didaticos para entender os saberes de uma determinada época.

A analise de toda uma documentagdo oficial do ensino, de manuais didaticos, de revistas
pedagogicas, de cadernos escolares, dentre outros documentos, mostra-se como importante
para tal investigagdo. A leitura e analise dessa documentagdo tem por objetivo capturar
métodos, didaticas, orientagdes pedagdgicas que poderiam ser lidas como integrantes do
movimento de constitui¢do de saberes para ensinar e saberes a ensinar. O que deve o professor
saber para ensinar matematica e que matematica ensinar? Ou, nos termos das ferramentas
teorico metodologicas empregadas neste estudo, como caracterizar uma matematica a ensinar
em articulagdo a uma matematica para ensinar? (Valente, 2018, p. 196).

Assim, ao investigarmos os conteudos presentes nas obras escolhidas, o principal
objetivo era entender como as cOnicas apareciam € quais eram as aproximacdes e divergéncias
com 0 que era proposto nos curriculos oficiais. Desse modo, para atingir essa meta, tracamos
algumas estratégias que se relacionam com a matematica para ensinar € a ensinar, isto &,
procuramos, além de simplesmente visualizar o conteudo abordado, também entender os
métodos e didaticas presentes nos livros didaticos para o ensino das conicas. De acordo com
Valente (2018), essa ¢ uma boa estratégia para entender como aqueles que ministravam a
disciplina matematica ensinavam o contetdo.

Pensando nos saberes proprios da escola e também nos livros didaticos como fonte de
pesquisa, Chervel (1990) traz importantes contribuicdes respeito da Historia das Disciplinas
Escolares. Para o autor, o livro didatico, entre outros documentos, ¢ um objeto considerado
util para a realizagdo da pesquisa historiografica. Contudo, a analise desse material deve ser
cuidadosa, visto que ¢ comum encontrar fontes com produgdes muito semelhantes (fendmeno
da vulgata) e com fatos que, na realidade, nio foram colocados em pratica. E importante,
portanto, ter a preocupagao em distinguir os ensinos fixados nas documentacdes dos ensinos
praticados em sala. “A distingdo entre finalidades reais e de objetivo ¢ uma necessidade
imperiosa para o historiador das disciplinas. Ele deve aprender a distingui-las, mesmo que os

textos oficiais tenham tendéncia a misturar umas e outras” (Chervel, 1990, p. 190).
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Nessa mistura de ideologias que compdem a cultura escolar, Julia afirma que a “(...)
cultura escolar ndao pode ser estudada sem a andlise precisa das relagdes conflituosas ou
pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia, com o conjunto das culturas que lhe
sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular” (Julia, 2001, p. 10).
Para o autor, a cultura escolar pode ser vista como um conjunto de normas que determinam o
que deve ser ensinado e como as pessoas devem se comportar, juntamente com praticas que
permitem a transmissdo desse conhecimento e a incorporagdo desses comportamentos. Essas
normas e praticas estdo alinhadas com objetivos que podem variar ao longo do tempo,

incluindo finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagao.

2. A BUSCA POR FONTES REPRESENTATIVAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

As principais fontes utilizadas nessa investigacdo sobre as curvas conicas sdo livros
didaticos de Matemadtica do ensino secundario publicados no Brasil nas décadas de 1930 e
1940. Foram analisadas 4 obras situadas nesse espaco temporal. Vale relembrar que a
motivacao pela busca desses livros se deve a procura de informagdes para entender como era
o ensino das curvas conicas durante as Reformas Francisco Campos e Capanema.

Neste artigo, temos a pretensao de apresentar os resultados obtidos a partir da analise
de uma das obras, porém, consideramos que ¢ muito relevante apresentar como chegamos ao
conjunto de livros didaticos escolhidos e explicar o porqué desse conjunto ser considerado
representativo. Isso se deve ao fato de que, na propria busca pelas obras significativas, ja
obtivemos um resultado importante para pesquisa: durante a década de 1930, apesar de a
disciplina Matematica ter sido instituida por Euclides Roxo no Colégio Pedro II um pouco
antes, em 1929, ainda havia muitos livros que tratavam a nova disciplina em areas separadas.

Dessa forma, para chegar a esse resultado, apresentaremos brevemente o percurso de
investigacdo para a obtengdo das obras significativas. Cabe ressaltarmos que essa busca pelos
livros didaticos ocorreu tanto por intermédio de exemplares impressos quanto por meio de
outros trabalhos ja publicados.

Nesse sentido, antes de apresentarmos discriminadamente como foi feita essa busca,
elencamos os critérios utilizados para a escolha das obras. Primeiramente, foram selecionados
os livros publicados nas décadas de 1930 e 1940 ou, entdo, que tiveram alguma relacdo com

esse periodo. O segundo critério utilizado foi o publico-alvo. Como ja é esperado, para essa
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pesquisa, foram considerados apenas os livros destinados ao ensino secundario. Por ultimo,
foram apontados como relevantes para essa pesquisa apenas os livros que fossem destinados
especificamente a disciplina Matematica. Considerando que a criacdo da disciplina
Matematica foi um marco recente as décadas de 1930 e 1940, era muito comum, naquele
periodo, encontrar livros que se destinassem apenas a Geometria ou a Geometria Analitica,
por exemplo, ¢ ndo a Matematica, como um todo. Com isso em vista, em nosso estudo,
pretendemos entender como as cOnicas apareciam nos recém-publicados livros didaticos de
Matematica e ndo nos de Geometria Analitica.

Assim, considerando os critérios apresentados, o inicio da busca pelos livros didaticos
ocorreu de forma presencial, verificando os exemplares impressos que fazem parte do acervo
de livros do grupo GHEMAT - UFJF. A partir desse levantamento, foram encontrados trés
exemplares que se encaixavam nas caracteristicas definidas, quais sejam: Curso de
Matematica 3° ano, de Euclides Roxo, Cecil Thiré e Mello e Souza, 3? edi¢ao, 1936; Curso de
Matemdtica 3° Livro — Ciclo colegial, de Algacyr Munhoz Maeder, 2* edi¢do, 1949; Curso de
Matematica — Ciclo colegial, de Algacyr Munhoz Maeder, 3* edi¢do, 1951. Salienta-se que
esse ultimo exemplar, apesar de ter sido publicado fora do periodo da pesquisa, apresenta
material importante para compreender as mudancas ocorridas no final da década de 1940.

Com a intencdo de encontrar mais fontes para compor a investigagdo sobre as curvas
coOnicas no secundario, foi feita uma averiguacdo em outros trabalhos com tematica que se
assemelhasse, de alguma forma, com a presente pesquisa. A dissertacdo de Orué (2020), por
exemplo, analisa a trajetoria da Geometria Analitica em tempos da Reforma Francisco
Campos por meio dos programas de matematica, além de diversos manuais, conforme o

Quadro 1.

Quadro 1 — Manuais analisados por Orué (2020)

Titulo Autor Ano

Elementos de Geometria Analitica Peixoto 1938
Geometria Analitica, I Parte Mello e Souza 1938

Pontos de matematica Lima 1938

Apontamentos de Geoemtria Analitica Freire ¢ Barreto 1940
Geometria Analitica, 1l Parte Mello e Souza 1940

Licoes de Matematica Serrao 1941

Problemas de Geometria Analitica de duas dimensoes Peixoto 1941
Problemas de Geometria Analitica de trés dimensoes Peixoto 1942

Fonte: Elaborado a partir de Orué (2020, p. 73)

Observa-se que a dissertagao de Orué (2020) se aproxima da pesquisa desenvolvida
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por noés, pois ela trata das transformacdes sofridas pela Geometria Analitica na década de
1940. Desse modo, todos os livros elencados na mencionada pesquisa estdo incluidos no
espaco temporal determinado e, com isso, atendem ao primeiro critério estabelecido para a
escolha das fontes. Porém, ¢ preciso observar que a maioria deles ndo se encaixa no terceiro
critério, pois sdo livros publicados especificamente para o ensino de Geometria Analitica e
nao fazem referéncia a disciplina Matematica. Com a retirada desses livros, sobraram o
Pontos de Matematica, de Lima (1938) e o Licées de Matematica, de Serrdo (1941) como
possiveis obras a serem analisadas na presente pesquisa, além das ja selecionadas.

Dessa maneira, utilizando o trabalho de Orué (2020), foi feita uma andlise dos
prefacios e indices desses livros na intengao de entender se eles realmente se encaixariam nos
critérios estabelecidos para a andlise. O livro de Lima, denominado Pontos de Matematica, foi
publicado em 1938 e ¢ emblematico em um contexto de exames preparatorios € nao para
aprendizagens no ensino secundario. Analogamente, o livro Li¢coes de Matematica, de Serrdo,
foi publicado em 1941 e ¢ mais direcionado para a preparagdo para 0s cursos superiores € nao
para o ensino secundario em si.

Outro trabalho utilizado na busca de livros didaticos foi o artigo intitulado Livros
didaticos de Matemadtica e as Reformas Campos e Capanema, publicado por Wagner Valente
nos Anais do VIII Encontro Nacional da Educagdo Matematica, em 2004. Nesse texto, o autor
afirma que: “Dentre os livros didaticos de Matematica, considerados verdadeiros best-sellers,
pela quantidade de exemplares que venderam, estdo as obras de Cecil Thiré e Mello e Souza,
Jacomo Stavale e Algacyr Maeder, para citar alguns dos mais importantes” (Valente, 2004c, p.
4).

Tal argumentagdo chamou nossa atengdo para o fato de ja termos selecionado duas
entre as trés obras dos autores que Valente (2004c) cita. Faltava, entdo, Jacomo Stavale entre
nossas referéncias e, com isso, decidimos procurar sobre os livros desse autor nas décadas de
1930 e 1940. Para tanto, realizamos uma busca no Repositorio Institucional da Universidade
Federal de Santa Catarina pelo termo “Jacomo Stavale” e encontramos um total de 25 itens.
Dentre esses, sete eram de livros didaticos publicados pelo autor na década de 1940 e
destinados a primeira, segunda, terceira e quarta série ginasial, ou seja, destinados aos quatro
primeiros anos do secundario. Realizando uma leitura dos prefacios desses livros, verificamos
nao haver nenhuma men¢do as curvas conicas. Tal observacdo se justifica por meio do
Programa de Matematica expedido em 1943 e exposto por Ribeiro (2006). Nesse programa,
os estudos relacionados as segdes coOnicas aparecem apenas no terceiro ano do Curso

Complementar, isto €, nos anos finais do secundério. Assim, decidimos ndo analisar os livros
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desse autor.

Outro trabalho utilizado como fonte para a procura de livros didaticos relevantes para
a pesquisa foi o artigo Escolariza¢do da geometria analitica no ensino secundario: uma
analise de livros didaticos em trés periodos do século XX, publicado em 2020 por Siqueira,
Paula e David. A pesquisa apresentada nesse estudo foi sistematizada a partir de trabalhos em
nivel de Iniciacao Cientifica que sdo vinculados ao projeto maior no qual a pesquisa sobre
conicas se insere (Siqueira, Paula & David, 2020). O principal objetivo desses trabalhos foi
realizar um levantamento bibliografico dos livros de Geometria Analitica em acervos de
bibliotecas de universidades. Foram elencados 166 livros relacionados ao ensino de
Geometria Analitica, sendo 42 destinados ao ensino secundario e, o restante, a0 ensino
superior. Assim, dentre esses destinados ao secunddrio, iniciamos uma averiguacdo de quais
foram publicados nas décadas de 1930 e 1940. Foram encontradas sete obras para o ensino
secundario no periodo determinado, mas, novamente, os livros selecionados atendiam ao
primeiro e ao segundo critérios, isto ¢, sdo didaticos destinados ao ensino secundario e sdo das
décadas de 1930 ou 1940, porém, eram de Geometria Analitica e ndo de Matematica.

Tal fato também ocorre na dissertagdo de Ribeiro (2006), ja que os livros que a autora
apresenta para a época da reforma Francisco Campos sdo todos especificamente de Geometria
Analitica. Porém, em relagdo ao periodo da reforma Gustavo Capanema, Ribeiro (2006)
elenca a colecdo de livros Matematica 2° ciclo, de Euclides Roxo, Roberto Peixoto, Haroldo
Cunha e Cesar Dacorso Netto. Dessa colecdo, analisamos o livro referente a 3% série, ja que
observamos que esse exemplar preenche todos os critérios para se tornar fonte para a nossa
pesquisa.

Dessa forma, encerramos a amostra da pesquisa em quatro livros selecionados para a

realizac¢do desta pesquisa histdrica, os quais estdo descritos no Quadro 2.

Quadro 2 — Livros utilizados como fontes para o desenvolvimento da pesquisa

Titulo Autor Ano

Curso de Matemdatica 3° ano Thiré; Mello e Souza; Roxo 1936

Matematica 2° ciclo — 39 série Roxo; Peixoto; Cunha; Netto 1944

Curso de Matematica 3° Livro — Ciclo colegial (2* edigao) Maeder 1949
Curso de Matematica - Ciclo colegial (3" edigdo) Maeder 1951

Fonte: Elaborado pelas autoras
Para o presente artigo, apresentaremos a analise e resultados referentes ao livro Curso

de Matematica — 3° livro - Ciclo colegial (2* e 3? edi¢des), de Algacyr Munhoz Maeder.
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3. ANALISE DO LIVRO DIDATICO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Nesse topico destacaremos dois livros escritos por Algacyr Munhoz Maeder,
denominados Curso de Matematica — 3° livro - Ciclo colegial, sendo que um deles ¢ a 2%
edi¢do de 1949, e o outro a 3* edigdo de 1951. Esses dois exemplares fazem parte do acervo
do GHEMAT - UFJF e a escolha deles como fonte de pesquisa foi feita com o intuito de
perceber se haveria alguma diferenga no contetido de curvas conicas. Assim, apés a analise,
foi constatado que o contetido de curvas conicas em relacdo aos dois exemplares € idéntico e,
portanto, os trataremos como um Unico livro.

Porém, antes de iniciarmos a investigagdo das curvas conicas nesse livro selecionado,
apresentamos uma breve biografia do autor, visto que conhecer quem elaborou esse exemplar
nos auxilia a compreender a importancia da propria obra naquela época. Algacyr Munhoz
Maeder nasceu em 1903 e formou-se como engenheiro. Atuou como professor no Gymnasium
Paranaense, se tornou prefeito de Curitiba por um breve periodo em 1945 e foi reitor na
Universidade Federal do Parand. Além disso, como destaca Longen (2007), um dos grandes
feitos de Maeder ¢ a produgdo de livros didaticos voltados ao ensino de matematica, j4 que
foram publicados 19 exemplares entre 1928 e 1962. Seus primeiros livros foram divulgados
diante das transformagdes ocasionadas pela Reforma Francisco Campos, periodo em que
houve o surgimento de novas colecdes didaticas obedecendo a nova organizacdo da
matematica. Diante desse cenario, Maeder se envolveu em algumas polémicas que eram
publicadas em forma de artigo na Revista Brasileira de Matemadtica e no jornal Gazeta do
Povo, de Curitiba. Tais discussdes foram encabecadas por Salomao Sarebrenick e Julio César
de Mello e Souza (também conhecido como Malba Tahan), que questionavam os métodos e as
terminologias utilizadas por Maeder no livro recém-publicado Algebra Elementar, de 1933.

Longen (2007) destaca que, em um artigo intitulado Pobre Matematica, Salomao
Serebrenick traz criticas duras e irOnicas a obra de Maeder (1949). O artigo comeca da
seguinte maneira: “O curso de Algebra do Prof. Méder (sic) é um verdadeiro vaso novo, tal o
acabamento de sua capa. No seu interior, porém, nem vinho velho, nem novo; e sim — vinho
ruim” (Serebrenick, 1933 apud Longen 2007, p. 244). Nesse texto € em outros que sao
publicados posteriormente, a obra de Maeder (1949) ¢ posta como ndo cientifica e “atrasada”
em relacdo as reformas, pois apresentava alguns contetudos, como raiz cubica de polindmios e
método de Diihring, que ja ndo apareciam em outros livros didaticos. Além disso, Serebrenick
(1933) aponta possiveis erros de sentencas Matemadticas escritas por Algacyr.

Tal discussdo permaneceu em outras edi¢cdes da revista com as respostas, no mesmo
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tom, dadas por Maeder para defender sua obra. Assim, houve a publicacdo de uma série de
artigos destinados a criticar didaticos e a rebater essas criticas. Longen (2007) destaca que o
periodo da Reforma Francisco Campos foi muito conturbado com relagdo a publicacao desses
livros, pois nao existia nenhum o6rgdo para fiscalizar as producdes e isso fazia com que os
proprios autores tecessem suas criticas. Além disso, também ¢ interessante notar que os livros
de Matematica, disciplina que havia sido recentemente unificada, da década de 1930 ainda
ndo tinham um modelo estabelecido. Na realidade, eles foram moldados ao longo do tempo
com base na experiéncia dos autores € em suas publicagdes anteriores. Tal visao pode ser
observada no interior de algumas obras em tempos da Reforma Campos, nos quais os
capitulos eram separados em diferentes topicos: aritmética, geometria, adlgebra, trigonometria
e geometria analitica.

E interessante observar que o fato de o livro didatico de Maeder (1949) ter sido pivo
de discussdes publicas conferiu ao autor, e também a sua obra, um interesse particular ndo
apenas para a comunidade a época, mas também para o presente estudo. Afinal, qual seria o
tratamento dado as curvas conicas pelo autor? Quais seriam o0s saberes profissionais
sistematizados em sua obra para o ensino desse tema?

Retomando para a andlise do exemplar impresso do Curso de Matematica — 3° livro -
Ciclo colegial, comecaremos pelas caracteristicas de divisdo do conteido matematico. Logo
na terceira pagina, o autor traz o programa de Matematica da 3* série do ciclo colegial. Ao
realizarmos a comparacdo desse programa com a legislagdo, percebemos parecer ter sido
escrito seguindo as orientacdes da Reforma Gustavo Capanema. Ademais, ¢ possivel notar
que esse programa apresentado por Maeder ¢ dividido em trés topicos: algebra, geometria e
geometria analitica. Em cada um desses topicos sdo apresentadas unidades que contém temas
que serdo tratados posteriormente nos capitulos do livro. Portanto, constatamos que essa
estruturagao didatica, tanto no programa da terceira pagina quanto no conteudo do indice,
mantém a divisdo em ramos — o que ¢ uma caracteristica anterior a criacdo da disciplina
Matematica, em 1929.

Observando o programa na terceira pagina do livro, é possivel percebermos que o
conteudo de curvas usuais, que inclui a defini¢do e propriedades fundamentais da elipse, da
hipérbole e da parabola, assim como o contetido de se¢des conicas, ¢ descrito dentro do topico
Geometria. J4 no topico geometria analitica encontramos novamente uma relacdo com as
conicas na unidade Lugares Geométricos nos temas equagdes reduzidas da elipse, da
hipérbole e da parabola. Essa observacdo nos levou a revisitar o indice e a perceber que ha

trés capitulos distintos que se relacionam com o estudo das curvas conicas. Sao eles XXI:
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“Curvas Usuais”; XXII: “As se¢des conicas”; e XXIX: “Equagdes reduzidas da elipse, da
hipérbole e da parabola”.

Na presente pesquisa, estabelecemos que as conicas estdo vinculadas ao estudo de
Geometria Analitica. Mas, diante dessa constatagdo feita no livro de Maeder (1949),
decidimos analisar, também, as coOnicas nos capitulos que sdo destinados ao ensino de
Geometria. Afinal, queremos, sobretudo, entender a escolarizagdo dessas curvas nas décadas
de 1930 e 1940 em didaticos de matematica. Assim, ¢ necessario tomar um panorama geral de
analise.

Em relagdo a sequéncia metodologica, a maioria dos capitulos se organiza da seguinte
forma: explicagdo, exemplos, exercicios resolvidos e exercicios propostos. Ressaltamos, nesse
interim, que ndo ¢ possivel encontrar o topico exercicios propostos em todos os capitulos,
mas, quando eles aparecem, sdo feitos de maneira bem direta. Por exemplo, no capitulo
XXIX, “Equacdes reduzidas da elipse, da hipérbole e da pardbola”, sdo apresentados 20
exercicios propostos, todos com comandos bem diretos, como “calcular a distancia focal da
elipse”, “achar a posi¢ao dos pontos da elipse” ou “estabelecer a equagdo da hipérbole”.

Além disso, € importante destacar que a andlise do livro didatico foi feita em torno de
alguns pontos principais, buscando entender como as cOnicas apareciam nos exemplares do
ensino secundario e, principalmente, qual era o tratamento dado a elas. Consideramos que o
tratamento algébrico se relaciona com as demonstracdes analiticas das equagdes e
propriedades das curvas, e que tratamento geométrico se refere as apresentagdes dos lugares
geométricos das curvas e a relacdo das mesmas com um cone de revolucdo. Portanto, foi
necessario averiguar as sequéncias metodoldgicas apresentadas nessa obra, procurando
entender como ocorria o ensino desse conteudo, isto €, a ordem de apresentagao do tema, os
exercicios e, também, se a representacdo das curvas conicas era algébrica e/ou geométrica.

Sabendo disso e tendo visualizado o livro de uma maneira geral, iniciamos o estudo
dos trés capitulos que se relacionam com o principal tema desta pesquisa: as curvas conicas.
Mas, antes, levantamos mais uma problemadtica relacionada ao movimento das cOnicas na
estruturacdo do livro didatico: Por que o autor decidiu tratar desse tema em trés capitulos
distintos? Com essa percepcao, a analise dos capitulos também foi feita com a intengdo de
encontrar possiveis respostas para essa questao.

Iniciamos a analise pelo capitulo XXI, denominado “Curvas Usuais”, que esta dentro
do topico de Geometria do Livro e contém 17 paginas que apresentam explicagdes, teoremas,
corolarios e figuras sobre as chamadas curvas usuais que, de acordo com o proprio autor, sao

a elipse, a hipérbole e a pardbola. Destacamos que ndo hd nenhum exercicio resolvido ou
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proposto nesse capitulo. Além disso, logo na introducdo, Maeder (1949) coloca em evidéncia
que essas figuras geométricas podem ser obtidas pela interse¢do de um cone por um plano,

que ¢ assunto que serd trabalhado por ele no capitulo seguinte.

Figura 1 — Apresentacdo da elipse como lugar geométrico

17. Elipse. F
mt
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A
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Fonte: Maeder (1949, p. 348)

Como pode ser observado pela Figura 1, Maeder apresenta as definigdes e
propriedades principais da elipse, da hipérbole e da paradbola. Primeiramente, ¢ colocada em
evidéncia a definicdo de elipse como “(...) o lugar geométrico dos pontos do plano cuja soma
das distancias a dois pontos fixos ¢ constante” (Maeder, 1949, p. 342). Logo apds, uma
ilustragdo dessa conica ¢ utilizada para exemplificar a situagdo. Nessa representacao da elipse,
os focos (F e F’) e o ponto da curva sdo colocados em destaque, conforme a Figura 1.
Portanto, de acordo com a definicao estabelecida para essa pesquisa, pode-se considerar que a
elipse ¢ apresentada primeiramente conforme seu aspecto geométrico, ou seja, evidenciando
seu lugar geométrico.

Ainda nessa mesma pagina, o autor comeg¢a a descrever propriedades da elipse por
meio de andlises feitas utilizando a propria ilustragdo dessa curva. Por exemplo, apos explicar
o que sdo os focos, a distincia focal e os raios vectores através do lugar geométrico, Maeder
demonstra que a distancia focal ¢ sempre menor que os raios vectores. Dessa maneira,
podemos considerar a utilizacdo de um tratamento mais algébrico para descrever algumas
caracteristicas da elipse, porém, o foco continua na sua defini¢do a partir do lugar geométrico.

Além do lugar geométrico da elipse, Maeder também traz outras defini¢des
relacionadas a essa curva, quais sejam: eixos e centro da elipse; relacdo entre os eixos € a
distancia focal; excentricidade; circulos da elipse; valores dos raios vectores e area da elipse.

Para realizar as explicacdes de cada um desses topicos, o autor faz uso de ilustragdes e de
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equacdes, conferindo, assim, uma intercalagdo entre o tratamento geométrico e o tratamento
algébrico dado a elipse. Cabe salientar que essa movimentacdo de intercalar o tratamento
geométrico com o algébrico ¢é, geralmente, uma conduta adotada em estudos relacionados a
Geometria Analitica. Porém, no caso desse livro, isso também ocorre no toépico de Geometria.

A proxima curva apresentada € a hipérbole, que ¢ definida pelo autor como “(...) o
lugar geométrico dos pontos do plano cuja diferenca das distancias a dois pontos fixos ¢

constante” (Maeder, 1949, p. 349).

Figura 2 — Apresentacdo da hipérbole como lugar geométrico

355. Hipérbole. { hipérbole é o lugar geométrico
| dos pontos do plano cuja diferenca das distincias @ dois
| pontos [ixos ¢ constanle
l y >
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tin p‘r“'os fixos, ¥ o I, denominam i"[/lll‘?\ \u as dis-
Tai 6 qualquer ponto da curva, M, aos focos chamam-se
veclores,
o 4, Matemdtlon — 3.+ lyiw coleglal

Fonte: Maeder (1949, p. 349)

De maneira anéloga a elipse, logo apds € apresentada uma ilustragao da hipérbole e de
seus elementos, focos e raios vectores, que sao colocados em destaque, conforme apresentado
na Figura 2. Depois de esclarecer a definicdo da hipérbole usando um tratamento geomeétrico,
Maeder (1949) passa a trata-la algebricamente, trazendo equacdes para demonstrar que a
distancia focal ¢ sempre maior que a diferenca dos raios vectores. Além disso, assim como
ocorre na conceituagdo da elipse, outras definicdes relacionadas a hipérbole sdo relatadas,
sempre trazendo equacdes, figuras e utilizando a defini¢ao de lugar geométrico, ou seja, essas
explicacdes sdo feitas por meio de tratamento geométrico e também algébrico. Em relagdo a
hipérbole, os conceitos apresentados sdo: eixos e centro da hipérbole; relagdo entre os eixos e
a distancia focal; excentricidade; hipérbole equilatera; circulos da hipérbole; valores dos raios
vectores; e assintotas da hipérbole.

A Figura 3, representada a seguir, exemplifica essa dualidade do tratamento dado por
Maeder (1949) para explicar as curvas usuais, ja que, a0 mesmo tempo em que ele apresenta
um desenho para representar os lugares geométricos dos elementos da hipérbole, ele também

traz muitas equacdes para conceituar os valores dos raios da hipérbole.
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Figura 3 — Estudo da hipérbole

Fonte: Maeder (1949, p.352-353)

Antes de finalizar o capitulo, o autor traz a definicdo de pardbola definindo-a como
“(...) o lugar geométrico dos pontos do plano eqiiidistantes de um ponto fixo ¢ de uma reta
fixa” (Maeder, 1949, p. 356). Observamos, portanto, uma defini¢do seguindo o tratamento
geométrico da parabola. Nesse capitulo, as conceituagdes relacionadas a parabola sdo eixo e
vértice da parabola; subtangente e subnormal; um teorema e um corolario. Destacamos que a
parte do texto relacionada as parabolas ¢ menor do que a da elipse e da hipérbole, porém, as
definicdes seguem uma estrutura analoga ao que ocorre nessas outras duas curvas, ou seja,

elas seguem uma estrutura geométrica e também algébrica.

eométrico

Fonte: Maeder (1949, p. 356)

Dando continuidade a andlise do livro Curso de Matemadtica, observamos que o
capitulo seguinte ao intitulado “Curvas Usuais”, ainda no topico de Geometria, ¢ o nomeado
“As secc¢des conicas”. Na introduc¢do desse novo capitulo, o autor retoma o assunto e afirma
que serdo estudados trés géneros de se¢des conicas que coincidem com as curvas estudadas

anteriormente, conforme apresentado na Figura 5.

17
HISTEMAT, SBHMat, v. 12, p. 1-22, 2026.



Figura 5 — A defini¢do das se¢des conicas
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Fonte: Maeder (1949, p. 366

Seguindo essa introdugdo fica evidente que a definicdo de se¢do conica se dd quase
que exclusivamente pelos cortes no cone. Em um primeiro momento, ¢ feita uma apresentacao
mais geométrica dessa situagdo, indicando como os planos devem interceptar o cone para
obter cada uma das curvas. Isso ¢ mostrado através de trés ilustracdes de cones, conforme a
Figura 5. Depois, por meio da demonstragdo do teorema de Danderlin, a explicacdo se torna
mais algébrica e evidencia a formag¢ao de cada uma das curvas, propriedades e corolarios.

Durante essas demonstragdes, o tratamento das conicas se torna mais algébrico, pois ¢
necessario utilizar formulas e equagdes para conduzir as explicagdes. Porém, ao final do
capitulo, o autor escreve: “A propriedade estabelecida no pardgrafo anterior ¢ tomada, as
vezes, como defini¢do de conica: lugar geométrico dos pontos do plano para os quais a razao
das distancias a um ponto fixo e a uma reta fixa do mesmo plano ¢ constante” (Maeder, 1949,
p. 367). Nota-se, nesta oportunidade, que existe, novamente, uma preocupagao em se definir
as conicas por meio do lugar geométrico.

Logo, percebemos que o principal objetivo dos capitulos “Curvas Usuais” e “As
secdes cOnicas” € explicar o que sdo essas curvas € mostrar suas caracteristicas. Para mostrar
aos leitores o que sdao as coOnicas, Maeder (1949) utiliza como estratégia o tratamento
geométrico. Ja o tratamento algébrico ¢ usado para demonstrar as caracteristicas.

O outro capitulo desse didatico relacionado ao estudo de curvas conicas ¢ o XXIX:
“Equagoes reduzidas da elipse, da hipérbole e da parabola”. Nesse momento, Maeder (1949)
ndo faz nenhuma mengdo direta ao termo secdes cOnicas, mas apresenta as equacgdes das
curvas que definiu anteriormente. E importante ressaltar que esse capitulo é abordado na parte
de Geometria Analitica.

No mencionado capitulo, Maeder (1949) apresenta a equacao de cada uma das curvas

separadamente, comegando pela elipse, seguindo para hipérbole e, por fim, para a parabola.

18
HISTEMAT, SBHMat, v. 12, p. 1-22, 2026.



Em todas elas a estratégia de estudo ¢ similar: ¢ mostrada uma ilustrag¢do da curva, seguida da
analise de seu lugar geométrico e de uma demonstracao que resulta na equagdo. Além disso,
existem observacdes que trazem algumas propriedades. Ao longo do desenvolvimento dessa
parte do livro, o tratamento dado as conicas ¢ muito mais algébrico do que geométrico, ja que

0 objetivo ¢ demonstrar as equagdes.

Figura 6 — Exercicios propostos no capitulo “Equa¢des reduzidas da elipse, da hipérbole e da parabola”
{43 Exercfcios propostos.
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Fonte: Maeder (1949, p. 368)

Além disso, ¢ interessante destacar que, diferentemente dos capitulos XXI e XXII, o
capitulo ora mencionado apresenta um topico com exercicios resolvidos e exercicios
propostos. Inclusive, na parte dos propostos, € possivel observar alguns destaques feitos pelo
aluno que utilizou esse livro, mostrando que, em algum momento, essa parte do livro foi
realmente estudada, conforme ilustrado na Figura 6.

Ao terminar a andlise do livro de Maeder (1949), observamos que conseguimos
responder algumas das questdes que foram propostas por nds ao iniciarmos a pesquisa. Foi
possivel observar, por exemplo, que o tratamento dado as conicas segue dois caminhos: o
algébrico e o geométrico. Tais caminhos sdo constantemente intercalados. Além disso,
pudemos notar que a sequéncia metodologica adotada pelo autor para o ensino de curvas
conicas na parte de Geometria difere de outros capitulos que também estdo nesse topico, ja
que nos capitulos “Curvas Usuais” e “As secdes cOnicas” ndo existem exercicios propostos
como em outros capitulos do topico geometria. Porém, quando o autor trata das curvas na
parte de Geometria Analitica, existem exercicios propostos ao final do capitulo.

Algumas outras questdes que ainda ndo foram concluidas também sdo importantes de
serem levantadas para possiveis estudos nessa mesma obra. Primeiramente, ¢ interessante
problematizarmos o movimento de estudo das conicas no livro, afinal, € possivel encontrar

relacdes com esse conteido em trés capitulos distintos. Por que serd que o autor propos
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assim? Também ¢é possivel refletir sobre o fato da circunferéncia ndo ser incluida como uma

curva usual ou conica nos capitulos destinados ao estudo das mesmas.

CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo de nossa investigagdo foi entender a trajetdria das curvas conicas
no ensino secundario nas décadas de 1930 e 1940. Para alcanca-lo, foi realizada uma busca
por esse tema em livros didaticos do periodo entre as Reformas Francisco Campos e Gustavo
Capanema.

A questdo que guiou esta pesquisa foi a seguinte: Qual a trajetoria das curvas conicas
no ensino secundario entre as décadas de 1930 e 19407 Para respondé-la, a metodologia que
nos auxiliou a trilhar os caminhos do processo de compreender a escolarizagdo das curvas
conicas nas décadas de 1930 e 1940 seguiu as perspectivas dos trabalhos produzidos no
campo da Historia da Educacdo Matematica. Destacamos a Histéria Cultural e os Saberes
Profissionais como referenciais tedrico-metodologicos essenciais que nos fizeram refletir
sobre a analise dos livros didaticos.

Para o desenvolvimento deste artigo, foi escolhido o livro Curso de Matematica — 3°
livro - Ciclo colegial, do autor Algacyr Munhoz Maeder (1949) para apresentar resultados a
partir da andlise. Dessa forma, analisamos esse livro didatico em busca de entender a
trajetoria das curvas conicas e estabelecemos alguns critérios de analise, como: a averiguagao
das sequéncias metodoldgicas; a verificagdo da apresentacdo do conteudo; e a compreensao
do tratamento, algébrico e/ou geométrico, dado as curvas conicas. A partir disso, acreditamos
ser possivel trazer contribuigdes para um projeto maior, de estudar a trajetéria historica de
escolarizacao da Geometria Analitica.

Nessa perspectiva, dentre os resultados, destacamos que o livro apresenta as coOnicas
sob duas oticas diferentes: o tratamento dado a elas ¢ geométrico, destacando o seu lugar
geométrico e também pela sec¢do de um cone de revolugdo por um plano; bem como ¢
algébrico, colocando em evidéncia as propriedades e as equagdes dessas curvas. Essa
alternancia de tratamento pode ser observada em meio ao desenvolvimento de dois capitulos.
Essa dualidade de abordagem das conicas fica ainda mais clara ao analisarmos o indice dos
livros, pois essas curvas sdo apresentadas em duas partes distintas: tanto em Geometria quanto

em Geometria Analitica.
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Destacamos, ainda, os exercicios propostos, que sdo mais escassos € sO aparecem na
parte de estudo das conicas relacionados a Geometria Analitica. O objetivo desses exercicios €
resolver ¢ montar uma equacdo de maneira bem direta, com pouca articulagdo com o
tratamento geométrico que mobilizasse os sentidos dos estudantes.

Além disso, ao longo do processo de busca de livros didaticos que pudessem se tornar
fontes para a pesquisa, percebemos que, durante a década de 1930, apesar da disciplina
Matematica ter sido instituida por Euclides Roxo no Colégio Pedro II um pouco antes, em
1929, ainda havia muitos livros que tratavam a nova disciplina em areas separadas no seu
interior. Tal constatacdo era esperada, visto que a criacdo da Matematica estava muito recente,
porém, foi possivel confirmé-la diante da dificuldade de encontrar um livro de Matematica do
secundario para ser analisado durante a Reforma Campos.

Outro resultado interessante que se relaciona com a criagdo da disciplina Matematica
diz respeito a organizacgdo dos programas e livros didaticos que foram estudados. Verificamos
que ainda havia muitos livros dedicados apenas a Geometria Analitica para o secundario
durante a década de 1940, mas ja era possivel encontrar mais exemplares destinados a
Matematica. Porém, mesmo com a percepgao de que os professores e autores ja estavam mais
empenhados em desenvolver a disciplina Matemaética de forma mais articulada, a organizacao
do livro de Maeder (1949) apresenta seus conteudos divididos em areas. Isso mostra que ainda
existia uma certa segmentacao do contetdo estudado.

De toda forma, os livros de Matematica também requeriam dos professores saberes de
diferentes ramos, como no caso do Curso de Matematica — 3° Livro — Ciclo colegial:
geometria, geometria analitica, 4lgebra. E possivel que a presenga das curvas conicas, tanto no
topico de geometria como no de geometria analitica, esteja associada aos tempos de ramos e

livros separados para esses temas.
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