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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar indicios de conhecimentos matematicos mobilizados em uma sequéncia
didatica voltada para o ensino de multiplicagdo em uma perspectiva historica vivenciada por discentes de
Licenciatura em Pedagogia. O estudo foi desenvolvido na Universidade Estadual do Ceara (UECE), Campus
Itaperi, em Fortaleza no Ceara, semestre de 2024.2, com discentes do curso de Licenciatura em Pedagogia
matriculados na disciplina de Matematica Il na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, aliada ao método da pesquisa-acdo, de modo que, em forma de
etapas, pode-se organizar aplicacdo da atividade formativa e a coleta dos dados. Desse modo, os resultados indicam
que a articulagdo entre o ensino de Multiplicagdo e a Historia da Matematica, como suporte didatico, pode
contribuir com a apropriagdo de conhecimentos pelos estudantes de Pedagogia, preparando-os para enfrentar
desafios em aprender e ensinar Matematica. Essa experiéncia refor¢a a importancia e a necessidade de propostas
formativas que integrem praticas colaborativas e reflexivas com artefatos historicos visando o desenvolvimento
profissional de futuros professores de Matematica.

Palavras-chave: Ensino de multiplicacdo; Formagao de Professores; Licenciatura em Pedagogia; Historia da
Matematica.

ABSTRACT

This article aims to present evidence of mathematical knowledge mobilized in a didactic sequence focused on
teaching multiplication from a historical perspective, experienced by undergraduate students in Pedagogy. The
study was developed at the State University of Ceara (UECE), Itaperi Campus, in Fortaleza, Ceara, during the
second semester of 2024, with undergraduate students in Pedagogy enrolled in the Mathematics II course in Early
Childhood Education and the Initial Years of Elementary School. This is a qualitative research study, using the
action research method, so that, in stages, the application of the formative activity and the data collection can be
organized. Thus, the results indicate that the articulation between the teaching of Multiplication and the History of
Mathematics, as didactic support, can contribute to the appropriation of knowledge by Pedagogy students,
preparing them to face challenges in learning and teaching Mathematics. This experience reinforces the importance
and necessity of educational programs that integrate collaborative and reflective practices with historical artifacts,
aiming at the professional development of future mathematics teachers.

Keywords: Teaching multiplication; Teacher training; Degree in Education; History of Mathematics.
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INTRODUCAO

A Educagido Matematica ¢ um campo de pesquisa que vem buscando, para se consolidar,
elaborar questdes proprias. Nesse contexto, temas que envolvem o ensino e a formagao docente
se tornaram alvo de muitos pesquisadores. Portanto, grande parte desses estudos aborda o
processo de formagdo inicial ou continuada de professores nos varios niveis de ensino,
geralmente, sendo voltada para subsidiar propostas de formac¢des que buscam refletir sobre o
processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

Dessa forma, interessa-se neste artigo pela formacao inicial do professor pedagogo para
o ensino de Matematica. A partir disso, verificaram-se outros estudos que também versam sobre
essa tematica como o de Nacarato, Mengali e Passos (2009) e Oliveira (2022). Para essas
autoras, o curriculo de formacao do professor pedagogo nao atende as necessidades de aprender
e de ensinar Matematica, deixando, assim, uma enorme lacuna na vida profissional desses
docentes, que, durante seu percurso académico, ndo adquirem os conhecimentos basilares para
que se possa ensinar Matematica.

Diante dessa problematica, convém dizer que este artigo ¢ um recorte de uma
investigacdo mais ampla, desenvolvida no &mbito de um Mestrado Académico em Educagao,
que pesquisa a ressignificagdo de conceitos aritméticos, em especial de multiplicagdo, a partir
de métodos historicos com base na constru¢ao de uma Interface entre Historia e Ensino de
Matematica (IHEM), proposta por Saito e Dias (2013). Assim, para este texto considerou-se a
aplicacdo de uma atividade realizada com discentes da Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual do Cearda (UECE), Campus Itaperi, em Fortaleza no Ceard, semestre de
2024.2, matriculados na disciplina de Matematica II na Educagdo Infantil € nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Concomitante a isso, indaga-se: que contribuicdes uma atividade formativa sobre o
ensino de multiplicagdo proporciona a pesquisa sobre os conhecimentos aritméticos,
mobilizados por professores que ensinam matematica em formacao inicial? Buscando respostas
para esse questionamento, tem-se o objetivo de apresentar indicios de conhecimentos
matematicos mobilizados em uma sequéncia didatica voltada para o ensino de multiplicacao
em uma perspectiva historica vivenciada por discentes de Licenciatura em Pedagogia.

Desse modo, argumenta-se que a principal contribuigado cientifica deste estudo consiste
em um avanco das discussoes tedricas sobre Historia da Matemadtica e formacao de professores

(Saito & Dias, 2013; Noronha & Silva, 2025) por meio de uma abordagem embasada
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metodologicamente na pesquisa-agao a partir de uma sequéncia didatica em uma perspectiva
histdrica vivenciada junto aos licenciandos em Pedagogia.

Nessa dire¢do, inicia-se a escrita deste artigo tratando dos aspectos tedricos sobre a
formacao inicial em Pedagogia, em especial destacam-se as diretrizes nacionais para o ensino
de multiplicagdo. Em seguida, apresentam-se aspectos matematicos da multiplicacdo com
varetas de bambu, atribuidas por Pereira, Martins e Silva (2017) aos povos chineses. Logo
depois, destacam-se os pontos centrais sobre os fundamentos metodoldgicos que orientaram o
desenvolvimento da pesquisa. Posteriormente, trata-se de evidenciar a realizagdo da atividade
formativa, discutindo os resultados emergidos desse processo. Por fim, sdo expostas algumas

consideragdes em termos de resposta a questao norteadora deste artigo.

1. REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo visa fundamentar teoricamente este estudo sob trés eixos, e, portanto, esta
dividida em trés segdes secundarias. A primeira diz respeito as problematicas envoltas na
formagdo do pedagogo para ensinar Matematica, valendo-se em grande medida dos estudos de
Cunha (2010) e de Nacarato et al. (2009).

Na segunda, discute-se especificamente acerca da operagdo de multiplicacdo e sua
presenga na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, escopo de atua¢do do professor pedagogo, com destaque para os objetos de
conhecimento e habilidades que devem ser desenvolvidas.

Por fim, a terceira dedica-se a uma explanagao Matematica do método de multiplicacao
aqui abordado, realizando uma explicagao dos fundamentos geométricos e aritméticos que dao

suporte ao seu funcionamento.

1.1 A formacgao do pedagogo para o ensino de Matematica

A formacao docente para o ensino de Matematica nos Anos Iniciais da Educa¢do Basica
procede dos cursos de Pedagogia por todo Brasil. Curi (2004) afirma que os curriculos de
formacao dos professores polivalentes contém geralmente entre uma e trés disciplinas que

versam sobre o ensino de Matematica, com uma carga horaria bastante reduzida. Apesar de ter
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sido realizada ha vinte anos, essa pesquisa ainda pode ser constatada na realidade dos cursos
atuais, dessa forma, Cunha (2010, p. 33) complementa afirmando que:
[...] na area da Matematica, identificamos que em média sdo oferecidas entre uma e trés disciplinas,
correspondendo a aproximadamente 3 a 4% da carga horaria total desses cursos, sendo

predominante as disciplinas de Metodologia de Ensino da Matematica. Em alguns cursos ndo
foram identificadas disciplinas na area da Matematica.

Nesse contexto, as duas autoras supracitadas chamam a atengdo para uma discussao
sobre as lacunas existentes na formagao inicial do professor pedagogo, como uma carga horaria
deficitaria para tratar de forma plena o processo do ensino e aprendizagem de Matematica, e
ainda aponta aspectos essenciais, como a falta de indicagdes de que os proximos docentes
experimentem a pratica da pesquisa em Educagdo Matematica e também a falta de referéncias
aos conceitos e fundamentos basicos do ensino de Matematica (Nacarato et al., 2009).

Desse modo, ¢ de suma importancia pensar na formagdo do professor pedagogo
direcionada para responder as atuais exigéncias da sociedade e conectada com as atuais
tendéncias curriculares em Matematica®*, a fim de dirimir o distanciamento entre os principios
das diretrizes curriculares e as praticas pedagogicas ainda presentes na maioria das escolas.

Para Nacarato et al. (2009), os futuros professores pedagogos trazem crengas® arraigadas
sobre o que seja matematica, sua aprendizagem e seu ensino como consequéncia do afastamento
entre as normas curriculares e as a¢des didaticas e que tais crengas, na maior parte, contribuem
para a construcdo da pratica pedagogica.

E ainda interessante pontuar que essas lacunas na formagdo inicial podem conduzir os
professores a ndo compreenderem a Matemdatica como constru¢do humana e cultural,
perpetuando assim, a visdo utilitarista® da Matematica.

Nesse contexto ¢ importante desenvolver discussdes a respeito da criagdo de uma
interface’ entre Historia e ensino de Matematica, em particular quanto ao ensino de Aritmética.
Uma das possibilidades para a criagdo dessa interface € a utilizacdo das fontes histdricas como
recurso para o ensino da multiplicagdo. Pereira et al. (2017, p. 14) confirma essa preposicao ao
afirmarem que:

[...] uma possibilidade de recurso didatico para o ensino da Matematica ¢ o uso do contexto
historico. Isso proporciona o entendimento da Matematica como ciéncia e o seu papel no mundo,

4 As discussdes sobre as principais tendéncias em Matematica podem ser vistas em Dias et al (2022).

3 Alguns autores definem crengas como: sindnimos de concepgdes, outros como sindnimos de visdes, alguns as
diferenciam, e outros as incluem no sistema de conhecimento do professor (Nacarato et al., 2009).

® Modo prescritivo de ensinar, com énfase em regras ¢ procedimentos (Gomez Chacoén, 2003).

7E um agrupamento de agdes e de produgdes que proponha a reflexdo sobre o processo histérico da construgio do
conhecimento matematico com o propdsito de criar agdes didaticas que busquem articular histéria e ensino de
matematica (Saito; Dias, 2013).
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permitindo maior clareza da evolucdo de conceitos, assim como dos obstaculos epistemologicos
enfrentados ao longo do desenvolvimento da humanidade, uma vez que as ideias Matematicas sdo
construidas no dia a dia.

Desse modo, sdo necessarios o estudo e o aprofundamento, na teoria e na pratica, do uso
da historia articulada com o ensino da aritmética para o ensino da Matematica e seus efeitos,
no intuito de desenvolver uma série de agdes pedagdgicas a fim de propor algumas condigdes
para a construcdo de interfaces entre historia e o ensino de Matematica.

Discorrendo sobre essa tematica, o presente trabalho traz consigo uma proposta para a
formacao do professor pedagogo a partir de uma sequéncia didatica realizada no curso de
Pedagogia da UECE, que trata do algoritmo da multiplicagdo numa perspectiva historica,

explorando a cultura chinesa e sua Matematica.

1.2 A operaciao de multiplicacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A operagdo de multiplicagdo € parte integrante de um conjunto de operagdes aritméticas
ensinada nos Anos Iniciais da Educacao Bésica no Brasil e que seguem normas e orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual trata do conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos precisam desenvolver, no decorrer das etapas
e modalidades da Educagdo Basica. No documento, declara-se que:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdo do conhecimento ocorre pela
consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das praticas de linguagem ¢ da

experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses e suas
expectativas quanto o que ainda precisam aprender (Brasil, 2018, p. 59).

Nessa direcdo de propor uma progressdo multipla de aprendizagens, articulando o
trabalho do professor com as experiéncias ja vivenciadas pelos estudantes, a BNCC organiza o
ensino de Matematica em cinco unidades tematicas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas
e Medidas e Probabilidade e Estatistica. Essas unidades estdo conectadas uma a outra, € de
forma progressiva, a fim de que os alunos possam compreender os assuntos posteriores do
processo de aquisi¢ao do conhecimento.

Dentro de cada uma das unidades tematicas, apresentam-se os objetos de conhecimento
e habilidades para serem trabalhados com as criangas no decorrer das etapas. Dentro da unidade
Numeros, encontramos as aprendizagens sobre a operagdo de multiplica¢do, somente a partir
do 2° ano do Ensino Fundamental, pois, no 1° ano o foco estd nas operagdes de adigcdo e

subtracao.
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Portanto, do 2° ao 5° ano a multiplicagdo ¢ desenvolvida de forma a abranger as ideias

de adigdo de parcelas iguais, proporcionalidade, disposicao retangular e combinagao, a fim de

que as criancas obtenham os resultados por estimativas, calculo mental, além do algoritmo e o

uso de calculadoras (Brasil, 2018). No Quadro 1 apresentam-se as habilidades e os objetos do

conhecimento voltados para o ensino da multiplica¢do, do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 1 — Habilidades e objetos do conhecimento do 2° ao 5° ano envolvendo multiplica¢do

2° Ano do Ensino Fundamental
Unl(ria'de Objetos do conhecimento Habilidades
tematica
(EF02MAO07) Resolver e elaborar problemas de
Problemas envolvendo adicio de mu1t1phcfc1gao. (por 2, .3, 4¢5) com a ideia de adlga}o de
S R parcelas iguais por meio de estratégias e formas de registros
parcelas iguais (multiplicago) NI ~ ) .
pessoais, utilizando ou ndo suporte de imagens ¢/ou material
Numeros manipulavel.
. (EF02MAO8) Resolver e elaborar problemas envolvendo
Problemas envolvendo significado . .
. dobro, metade, triplo e ter¢a parte, com o suporte de imagens
de dobro, metade, triplo e terca parte . LT o . .
ou material manipulavel, utilizando estratégias pessoais.
3° Ano do Ensino Fundamental
Construir fatos fundamentais da [...] | (EFO3MAO03) construir e utilizar fatos basicos [...] da
e multiplicag@o. multiplicagdo para o célculo mental ou escrito.
Problemas envolvendo diferentes | (EFO3MAOQO7) Resolver e elaborar problemas de
Numeros | significados da multiplicagdo [...]: | multiplicagdo (por 2, 3, 4, 5 ¢ 10) com os significados de
adigdo  de  parcelas  iguais, | adicdo de parcelas iguais e elementos apresentados em
configuracdo retangular, reparticdo | disposi¢do retangular, utilizando diferentes estratégias de
em partes iguais e medida calculo e registros.
4° Ano do Ensino Fundamental
Composicio e decomposicio de um (EF04MA02) mostrar, por decomppsu;ao € composi¢ao, que
, L . todo nimero natural pode ser escrito por meio de adigdes e
numero natural de até cinco ordens, T N
. o O multiplicagdes por poténcias de dez, para compreender o
por meio de adi¢des e multiplicagdes | . ~ . -
N sistema de numeracdo decimal e desenvolver estratégias de
por poténcias de 10. .
célculo.
Propriedades das operagdes para o | (EF04MAO04) Utilizar as relagdes entre [...] multiplicagdo e
desenvolvimento de  diferentes | divisdo, para ampliar as estratégias de calculo. (EF0O4MAOQS)
estratégias de calculo com niimeros | utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver
naturais. estratégias de calculo.
, P.r oblemas envolven.do. d1~ferentes (EF04MAO06) Resolver e elaborar problemas envolvendo
Numeros | significados da multiplicagdo e da | . o e .
ST . .| diferentes significados da multiplicagdo (adicdo de parcelas
divisdo: adigdo de parcelas iguais, | . . . . .
~ iguais, organiza¢do retangular e proporcionalidade),
configuracio retangular, o L . , o
. . .~ | utilizando estratégias diversas, como célculo por estimativa,
proporcionalidade, reparticdo | .
. calculo mental e algoritmos.
equitativa e
(EFO4MAO08) Resolver, com suporte de imagem e/ou
material manipulével, problemas simples de contagem, como
a determinag@o do niimero de agrupamentos possiveis ao se
Problemas de contagem. . ~
combinar cada elemento de uma colecdo com todos os
elementos de outra, utilizando estratégias e formas de registro
pessoais.
5° Ano do Ensino Fundamental
Problemas: multiplicacdo [...] de | (EFOSMAO8) Resolver e elaborar problemas de
Nimeros nameros racionais cuja | multiplicagdo [...] com nUmeros naturais [...], utilizando

representacdo decimal ¢ finita por

numeros naturais.

estratégias diversas, como cdalculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.
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Problemas de contagem do tipo: “Se | (EFOSMAO09) Resolver e elaborar problemas simples de
cada objeto de uma colecdo A for | contagem envolvendo o principio multiplicativo, como a
combinado com todos os elementos | determinacdo do niimero de agrupamentos possiveis ao se
de wuma colegdo B, quantos | combinar cada elemento de uma cole¢do com todos os
agrupamentos desse tipo podem ser | elementos de outra colecdo, por meio de diagramas de arvore
formados? ou por tabelas.

(EFOSMA12) Resolver problemas que envolvam variagdo de
proporcionalidade direta entre duas grandezas, para associar
a quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as
quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir
escala em mapas, entre outros.

Grandezas diretamente
proporcionais.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

A partir das analises dos objetos de conhecimento e das habilidades propostas para o
ensino de multiplicacdo, observa-se que o nivel de complexidade vai aumentando a cada ano.
Para o0 2° ano a orientagdo ¢ desenvolver a ideia de soma de parcelas iguais, assim como ampliar
o conceito de dobro e triplo com suporte de imagens.

No 3° ano, o professor precisa desenvolver o conceito de multiplicagdo sob duas
perspectivas: adi¢do de parcelas iguais e a configuragdo retangular e a construgao dos fatos
basicos da multiplicagdo. Ja no 4° ano, € preciso reforcar as ideias trabalhadas no ano anterior
e ampliar os conceitos de proporcionalidade e combinatoria. Por fim, no 5° ano, reforcam-se as
ideias trabalhadas no ano anterior ampliando para os nimeros racionais.

Dessa maneira, ao término dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, espera-se que as
criangas tenham compreendido os quatro significados da multiplicacdo: adi¢do de parcelas
iguais, proporcionalidade, configuracao retangular e combinagao.

Para tanto, a tarefa do professor ¢ essencial ao desenvolvimento de todas essas
habilidades, sendo de suma importincia o planejamento de aulas significativas e
contextualizadas, para o pleno desenvolvimento dos conceitos e engajamento dos alunos.

Desse modo, entende-se que, mediante os varios recursos didaticos que o professor pode
utilizar, tais como: materiais manipulativos, resolucdo de problemas, jogos educativos,
Tecnologias da Informagdo, entre outros, t€ém-se também os recursos didaticos advindos da
Historia da Matematica que se consta como um suporte tedrico € metodoldgico aos educadores.

Portanto, o ensino da multiplicagdo sob uma perspectiva historica surge como um
elemento motivador para superar alguns desafios do ensino tradicional. Ao tomar conhecimento
da historia do algoritmo, tanto a professor quanto o aluno podem construir uma nova
perspectiva da multiplicagdo e uma nova concep¢do da Matematica. Sendo assim, vé-se no
topico seguinte a fundamentacdo Matematica da multiplicagdo chinesa e a forma como eles

realizavam o algoritmo com varetas de bambu.

HISTEMAT, SBHMat, v. 12, p. 1-23, 2026.




1.3 Fundamentag¢ido Matematica da multiplicacio com varetas de bambu

O tradicional conceito de multiplicagdo como uma simples “soma de parcelas iguais”
(Caraga, 1984, p. 18), amplamente difundido na Educagdo Basica, esconde em si a
complexidade de significados associados a essa operagdo aritmética. Dentre esses significados,
pode-se mencionar, por exemplo, a proporcionalidade, a combinatoria e a disposigdo retangular,
que estdo, em certa medida, presentes em livros didaticos de Matematica.

H4, no entanto, um quarto significado da operagdo de multiplicacdo que recebe menos
aten¢cdo na Educagdo Basica que os demais. Trata-se da multiplicagdo enquanto interse¢ao,
ressaltando-se que existem pelo menos trés possiveis interpretagdes para esse significado, das
quais explora-se neste artigo a ultima delas.

A primeira diz respeito a intersecdo do ponto de vista logico, materializada pelo
operador “e”, presente em grande medida em problemas que envolvem probabilidade. A
segunda esta relacionada a interse¢do das tabelas de multiplica¢do, por vezes denominadas
tabelas pitagdricas, embora ndo se tenham evidéncias da influéncia de Pitdgoras em tal recurso,

um aparato historico que foi difundido durante a idade moderna europeia como forma de

agilizar célculos (Figura 1).

Figura 1 - O produto de 6 x 7 em uma tabela de multiplicagao
1 ]2 4 |s [6 |>] 8_T; 1 |
24 | 8 10 [12 |14 [16]18] 22 |
3 )6 12 |15 | h8 |21 |24)2>] 37§
l4 8 |1z [16 {20|p4 2832|3640
s

N | o\ e

10 |15 |20 | 25|30 [35 |40 |45 |50
{6 12 |18 |24 30 36 | 42| 43 ;4]60’
14.[21 |25 |35 |42 |49]¢6 | 63|>~]
16| 24 |52 |40 48|56 |64 |>2 [%0 |

36145 | s4]63] >2| 81|90

18 |2>
2232140 ] §0|60|>0| 80| 90| 100
Fonte: Adaptado de Glareani (1555, p. 48).

o[ |™V

Ja a terceira interpretacdo, de interesse para este estudo, ainda que guarde certas relagdes
com as duas anteriores, possui também um apelo geométrico que a aproxima ainda da
disposi¢do retangular. Trata-se da interse¢@o entre retas, ou segmentos de retas. E sabe-se que

“duas retas sdo concorrentes se, € somente se, elas tém um unico ponto comum” (Dolce &
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Pompeo, 2013, p. 4). Especificamente, tratar-se-a4 de segmentos perpendiculares, apenas como
forma de facilitar a visualizagao dos processos.

Portanto, tem-se o fato geométrico de que dois segmentos perpendiculares produzem
um unico ponto. No entanto, pode-se pensar na seguinte situacao: quantos pontos de intersegdo
havera caso haja um segmento perpendicular a outros dois segmentos paralelos? A resposta

pode ser obtida visualizando a Figura 2.

Figura 2 — Segmento perpendicular a dois segmentos paralelos

P q

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

Como p ¢ paralelo a g, ndo hd interse¢do entre eles. J4 p e r sdo concorrentes, bem como
q e r, resultando em dois pontos de interse¢do. Conclui-se, entdo, que dois segmentos paralelos
cortados por um segmento perpendicular resultam em dois pontos de intersecdo. Essa situacao
ocorre de igual modo caso aumente o numero de segmentos paralelos, tanto os verticais quanto
os horizontais. E possivel entdo obter um resultado que transcende o geométrico, qual seja: m
segmentos paralelos cortados perpendicularmente por n segmentos paralelos produzem mn
pontos de intersegoes.

Desse modo, embasado por esse principio geométrico e devido as caracteristicas do
sistema decimal posicional, ¢ possivel realizar multiplicacdes com fatores que possuam

diversos algarismos, seguindo os passos descritos no Quadro 2.
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Quadro 2 — Passos para a realizacdo da multiplicacdo com varetas de bambu
Passo Descri¢ao do passo
Organizar o multiplicando com segmentos (varetas) verticais, com a quantidade de segmentos
representando cada algarismo, separados entre si.
Organizar o multiplicador com segmentos (varetas) horizontais, com a quantidade de segmentos
representando cada algarismo, separados entre si.
Contar a quantidade de intersegoes obtidas em cada ordem decimal.
4 Obter o produto desejado visualizando as diagonais.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

w

Por exemplo, para realizar a multiplicacdo entre 12 e 23, inicia-se colocando dois
segmentos paralelos na vertical, para indicar as unidades do multiplicando, e a esquerda deles
coloca-se outro segmento paralelo na vertical, indicado a dezena do multiplicando. Apos isso,
organiza-se o multiplicador dispondo trés segmentos paralelos na horizontal, indicando as
unidades do multiplicador, e, acima deles, outros dois segmentos paralelos na horizontal,

indicando as dezenas do multiplicador. As organizagdes do passo 1 e 2 estdo apresentadas na

Figura 3.
Figura 3 — Passos 1 e 2 da multiplicagdo 12 x 23
D u D u
1 2 1 2
2 D
3 U
Passo 1 Passo 2

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Estando organizados o multiplicando e o multiplicador, conforme os passos 1 e 2, ¢
necessario apenas contar as intersecdes obtidas em cada ordem decimal. Com base no
argumento geométrico visto anteriormente, pode-se concluir que essa quantidade ¢ exatamente
a multiplica¢do dos fatores.

Em especifico, inicia-se contando a quantidade de intersegdes entre as unidades do
multiplicando e as unidades do multiplicador. Em seguida, conta-se a quantidade de interse¢des
entre as unidades do multiplicando e dezenas do multiplicador, que pertencem a mesma ordem

decimal das interse¢des entre as dezenas do multiplicando e as unidades do multiplicador. Por

11
HISTEMAT, SBHMat, v. 12, p. 1-23, 2026.



fim, conta-se a quantidade de intersecdes entre as dezenas do multiplicando e as dezenas do
multiplicador. Na Figura 4 ¢ possivel observar os passos 3 ¢ 4, que ilustram o procedimento

descrito.

Figura 4 — Passos 1 e 2 da multiplicagdo 12 x 23

D U D U

1 2 1 2

| Il 2D l ] 2D
2 / /

| |

! 3 U | 3 U
7 6

Passo 3 Passo 4

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Portanto, observa-se, a partir do método disposto, que o produto da multiplica¢do entre
12 e 23 ¢ igual a 276. Nota-se, também, que as intersegdes que representam a mesma ordem do
sistema decimal, representadas na Figura 4 com a mesma cor, estdo dispostas na mesma
diagonal. Tal fato ¢ uma das caracteristicas desse algoritmo que possibilita a ressignificacdo da
opera¢do de multiplicacdo durante a formagao docente.

No que se refere a historicidade desse método, embasa-se em Pereira et al. (2017, p. 39),
os quais afirmam que “os chineses efetuavam suas multiplicagdes utilizando varetas, ou tiras
de bambu finas, em que eram dispostas na horizontal e na vertical, representando o
multiplicador e o multiplicando”. No entanto, ¢ importante esclarecer que os autores nao
explicitam nenhuma fonte original que apresente esse método e, portanto, nao ¢ possivel afirmar
categoricamente com evidéncias documentais, que tal método foi utilizado pelos povos
chineses em periodos historicos anteriores.

H4, no entanto, na perspectiva de Pereira et al. (2017, p. 38), algumas indicagdes acerca
do sistema de numeracdo chinés que podem dar endosso a essa suposi¢do. De acordo com os
autores, o sistema de numerac¢ao chinés “tinha como caracteristica, ser decimal, posicional e ser
trabalhado em barras: utilizava arranjos com varetas de bambu e representava o zero por um
espago em branco”.

Compreende-se, assim, que apresentar esse método de multiplicacdo com varetas de

bambu na formagdo inicial de professores pode contribuir, também, para suscitar discussoes
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mais amplas que levem em consideragao a historia da matematica chinesa, especialmente acerca
do seu sistema de numeragao e suas implicagdes culturais e epistemologicas para a constru¢ao
do conhecimento matematico dessa sociedade, valorizando os saberes advindos de diferentes
culturas (Santos & Lara, 2019).

De todo modo, independentemente da historicidade do método em si, argumenta-se que
o algoritmo nele incorporado possui potencialidades didaticas que podem ser apropriadas por
professores em formagdo para ressignificar a operagdo de multiplicagdo. Com base nessa
defesa, propos-se uma sequéncia didatica para Licenciandos em Pedagogia que teve como

principal recurso esse algoritmo, estando tal proposta descrita nas se¢des posteriores.

2. CARACTERIZACAO E PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Do ponto de vista da abordagem do problema, defende-se que esta ¢ uma pesquisa
qualitativa em Educa¢do Matematica, uma vez que

[...] o qualitativo engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor sensagdes e opinides. O

significado atribuido a essa concepcdo de pesquisa também engloba nogdes a respeito de

percepgdes de diferencas e semelhangas de aspectos comparaveis de experiéncias (Bicudo, 2018,
p. 116).

Quanto aos procedimentos adotados, argumenta-se que esta € uma pesquisa-a¢ao, iSso
¢, uma proposta “metodologica e técnica que oferece subsidios para organizar a pesquisa social
aplicada sem os excessos da postura convencional ao nivel da observagdo, processamento de
dados, experimentagdo etc.” (Thiollent, 2011, p. 30)

Para concretizar essa pesquisa-acdo, desenvolveu-se uma sequéncia didatica para ser
aplicada com uma turma do curso de Licenciatura em Pedagogia, especificamente com os
discentes matriculados na disciplina de Matematica Il na Educa¢do Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, da UECE. A atividade foi realizada em dezembro de 2024 e contou
com uma duracao de 4h/a.

Ressalta-se que os participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e responderam um questionario de retorno disponibilizado virtualmente

pela plataforma Google Forms, contendo perguntas de identifica¢do e perguntas sobre a pratica,
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apresentadas no Quadro 3. Ressalta-se que a referida pesquisa possui aprovacdo por um

Conselho de Etica em Pesquisa (CEP)S.

Quadro 3 — Perguntas do Questiondrio de retorno
PERGUNTAS DE IDENTIFICACAO

1. Qual o seu nome completo?

2. Qual a sua idade?

3. Vocé possui alguma licenciatura completa?

3.1. Em caso afirmativo para a pergunta anterior, especifique qual.

4. Voce esté cursando qual semestre do curso de Pedagogia?

5. Vocé possui experiéncia como docente na Educac@o Bésica?

5.1. Em caso afirmativo para a pergunta anterior, marque as op¢des que representam sua experiéncia
PERGUNTAS SOBRE A PRATICA

1. Vocé ja tinha tido contato com algum recurso advindo da Historia da Matematica?

1.1. Em caso afirmativo para a pergunta anterior, especifique a ocasido.

2. Vocé considera que ¢ importante conhecer métodos historicos de realizar as operagdes aritméticas para

ensinar na Educagdo Basica?

2.1. Justifique a resposta dada a pergunta anterior.

3. Vocé acredita que a pratica realizada pode ser replicada, com as devidas adaptagdes, nas salas de aula dos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

3.1. Justifique a resposta dada a pergunta anterior.

4. Utilize esse espago para expressar um comentario geral sobre a pratica. Criticas, elogios e sugestdes sdo

sempre bem recebidos.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Por meio das respostas dadas a esse questionario, ¢ possivel caracterizar o publico-alvo
da seguinte maneira: trata-se de 35 discentes de Pedagogia da UECE, estando 88% deles abaixo
dos 25 anos. Nenhum deles possuem licenciatura completa em outra area. 42,9% estavam, na
época da vivéncia, cursando o sexto semestre, enquanto 40% estavam cursando o sétimo, 14,3%
o oitavo, € 2,9% o nono. Ademais, 48,6% deles possuiam experiéncia na Educacdo Basica,
sendo a maioria desses (52,9%) como docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
escolas privadas, enquanto 47,1% possuiam experiencia no Ensino Infantil em escolas privada.

As demais respostas do questiondrio, por sua vez, estao discutidas na secdo posterior,
na qual enfatiza-se os detalhes acerca dessa sequéncia didatica e suas reverberacdes para a

formag¢ao docente.

3. ANALISES E RESULTADOS

Esta se¢do esta dividida em duas se¢oes secundarias. Na primeira, dd-se uma visao geral

da sequéncia didatica experienciada, com énfase nas etapas percorridas em seu terceiro

$Numero CAAE: 84100624.9.0000.5534
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momento. J& na segunda, discute-se acerca das percepgdes dos professores em formacdo com

base em suas respostas ao questionario final e na observacdo dos pesquisadores.

3.1 A sequéncia didatica vivenciada na formacao de pedagogos

A ementa da sequéncia didatica teve como foco a operacao de multiplicagdo e sua
relevancia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre uma perspectiva histérica, levando
em consideracdo o processo multiplicativo da cultura chinesa para a constru¢ao da interface
entre histéria e ensino de Matemadtica na formacao inicial de professores pedagogos.

Desse modo, essa sequéncia didatica teve como objetivo dissertar sobre a aritmética da
antiga China a partir do algoritmo da multiplicacdo, estabelecendo relacdes entre os
fundamentos aritméticos e geométricos sobre uma perspectiva historica, para a formagao do
professor pedagogo para o ensino de Matematica. Ressalta-se que tal objetivo, além de ser
intuito principal na sequéncia didatica elaborada, também é um dos objetivos especificos deste
estudo, uma vez que nas segoes anteriores fundamentou-se do ponto de vista matematico a
articulagdo entre aritmética e geometria presentes na manipulacdo das varetas para a realizagao
de multiplicagdes.

Assim, para o desenvolvimento das atividades praticas sobre esse método chinés de
multiplicagdo, utilizou-se como material manipulativo as varetas de bambu (Figura 5), a fim de
propiciar aos discentes a experimentacdo mais aproximada da pratica chinesa relatada por

Pereira et al. (2017).

Figura 5 - Kit confeccionado com varetas de bambu

Fonte: Acervo dos autores (2025).
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A sequéncia didatica foi organizada em trés momentos. Cada momento, por sua vez, foi
subdividido em etapas. Inicialmente, foi realizada uma conversa com os estudantes para as
apresentacdes formais dos aplicadores da proposta didatica e uma breve conversa sobre o
conceito de multiplicagdo e sobre uma perspectiva historica para trabalhar esse contetido.

Apds uma breve conversa, iniciou-se o segundo momento com a leitura dos comentarios
iniciais disponibilizados a eles e a contextualizagao historica do método chinés, com especial
énfase ao sistema de numeracdo desenvolvido por essa sociedade. Essa etapa foi de suma
importancia para que os futuros professores tivessem um contato direto com os varios contextos
que envolvem a constru¢do de um conceito matematico (historicos, sociais e epistemologicos).

Nessa perspectiva, concorda-se com Miguel e Miorin (2004) acerca do uso da historia
para o ensino, que pode direcionar os alunos a perceberem a Matematica como uma criagao
humana; os motivos pelos quais as pessoas fazem Matematica; as necessidades cotidianas,
econdmicas e fisicas que impulsionaram o desenvolvimento das ideias Matematicas; a conexao
existente entre a Matemadtica e as outras areas; as percep¢des dos proprios matematicos a
respeito do objeto e a natureza da estrutura.

Ainda durante o segundo momento da sequéncia didatica, foi socializado o método de
trabalho de grupo para a aplicagdo da pratica com os aportes tedricos de Cohen e Lotan (2017),
que definem o trabalho de grupo como uma agdo conjunta em pequenos grupos de cinco
participantes e que possa ser desenvolvida por todos com papéis claramente definidos.

No terceiro momento da proposta didatica, ocorreu a formagdo de grupos para que
houvesse interacdo durante a pratica e resolugdes dos questionamentos. Para a realizacao dessa
pratica os alunos passaram por varias etapas até a formalizagdo da multiplicagdo com varetas
de bambu, conforme pode ser visualizado no Quadro 4.

Quadro 4 — Divisdo dos momentos e etapas da aula
12 MOMENTO — INTRODUCAO
Apresentacdo dos docentes e do Grupo de Pesquisa
2¢ MOMENTO — COMENTARIOS INICIAIS
Leitura dos comentdrios iniciais e contextualizacdo historica
Retirada de diividas dos alunos sobre a pratica
32 MOMENTO — APLICACAO DA PRATICA
Etapa 1 — Representagdes iniciais com as varetas
Etapa 2 — Primeiras multiplicagdes
Etapa 3 — Formalizagdo da multiplicag¢@o de unidades por unidades
Etapa 4 — Representa¢des de nlimeros com dois ou mais algarismos
Etapa 5 — Multiplicagdes de numeros com dois ou mais algarismos
Etapa 6 — Formalizacdo da multiplicacdo com as varetas
Etapa 7 — Discussao final da atividade
Fonte: Elaborada pelos autores (2024).
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Percebeu-se, entdo, que ao longo das etapas do 32 momento os discentes manipularam
as varetas de bambu (Figura 6) buscando compreender as representagdes dos fatores da
multiplicagdo, o significado da multiplicacdo como interse¢do das varetas e a soma em

diagonais para obtencdo do produto desejado.

Figura 6 — Discentes realizando a Etapa 3 da sequéncia didatica

N

————

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Desse modo, na secdo secundaria posterior ¢ realizada uma discussdo quanto as
contribui¢des possibilitadas pela vivéncia desta sequéncia didatica para a formacao de
pedagogos, em especial no que se refere ao ensino da operagcdo de multiplicagdo. Para tanto,
sao debatidas as respostas dadas ao questionario final, que possibilitam conhecer a percepgao

dos professores em formagao inicial.

3.2 Uma discussao acerca das contribuicoes para a formacao docente

Tratando-se de pedagogos em formagdo, espera-se que suas vivéncias na licenciatura
sejam interdisciplinares, em especial no que diz respeito a Matematica. Contudo, nas unicas
duas disciplinas relacionadas ao ensino de Matematica disponibilizadas pelo curso da UECE
(campus Itaperi), a Historia da Matematica estd presente no conteudo programatico apenas da
primeira, de forma pontual para a abordagem dos nimeros, bases e sistemas decimais de
diferentes culturas (Ceara, 2018).

Por essa razdo, percebeu-se que os discentes que vivenciaram essa sequéncia didatica,
jéa cursando a segunda disciplina, tinham pouco ou nenhum conhecimento acerca das diferentes

Matematicas produzidas em diferentes periodos e por distintas culturas. Assim, a possibilidade
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de conhecer mais da Histéria da Matematica foi uma primeira contribui¢do ofertada para a
formacao desses futuros pedagogos.

Quanto a esse ponto, enfatizam-se as respostas dadas a segunda questio do questionario
de retorno, que indagou “Vocé considera que é importante conhecer métodos historicos de
realizar as operagoes aritméticas para ensinar na Educac¢do Bdsica?”. Tal pergunta foi
respondida unanimemente de modo afirmativo, ressaltando-se e discutindo-se a justificativa

dada por trés participantes.

P16: pois ajuda a quebrar o estigma de que aprender Matemdtica tem que ser dificil ou
impossivel e que s6 determinados grupos sdo os detentores do saber Matemadatica (P16, 2024,
dados da pesquisa).

P12: é importante ter o conhecimento que a mesma conta pode ser respondida de diferentes
formas (P12, 2024, dados da pesquisa).

P32: esse conhecimento ndo apenas amplia a visdo dos estudantes sobre a Matemadtica, mas
também os incentiva a valorizar os saberes de outros tempos e culturas (P32, 2024, dados da
pesquisa).

A fala da licencianda P16 corrobora com dois dos papeis da historia da Matematica na
formacao docente, quais sejam: promover “uma visao mais critica em relacdo a Matematica e
a construcdo do conhecimento matematico” (Saito, 2015, p. 20) e “mostrar que a Matematica
que se estuda nas escolas ¢ apenas uma das muitas formas de Matematica desenvolvidas pela
humanidade” (D’ Ambrdsio, 2009, p. 19).

No que se refere a afirmativa feita por P12, ressalta-se que ele indica a relevancia de
abordar, na formac¢do docente, distintos algoritmos operatorios para a multiplicacdo advindos
da histéria, de forma que ndo se reduza essa operagdo apenas a soma de parcelas iguais e a
memorizagao da tabuada.

A percepgao da licencianda P32, por sua vez, estd endossada por D’ambrosio (2009, p.
19), autor que destaca que a Historia da Matematica possibilita “situar a Matematica como uma
manifestacdo cultural de todos os povos em todos os tempos, como a linguagem, os costumes,
os valores, as crencas e os héabitos, e como tal diversificada nas suas origens e na sua evolugao”.

Quanto as contribuicdes de ordem metodoldgica propiciadas pela vivéncia aqui
discutida, enfatizam-se as respostas dadas a terceira pergunta, qual seja: “Vocé acredita que a
pratica realizada pode ser replicada, com as devidas adaptacoes, nas salas de aula dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental?”. Esse questionamento também foi respondido

unanimemente, e trés das justificativas sdo comentadas em sequéncia.
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P30: ¢ importante para eles conhecerem e compreenderem que ndo existe apenas a tabuada, e
que os calculos ndo precisam sempre ser dificeis, ja que podemos utilizar de outros recursos
(P30, 2024, dados da pesquisa).

P27: 0 material é concreto, o que facilita a aprendizagem das criangas de maneira ludica (P27,
2024, dados da pesquisa).

P3: como forma de brincadeira, pode prender a atengdo dos alunos e facilitar a aprendizagem
da Matemadatica e o trabalho em grupo (P3, 2024, dados da pesquisa).

A fala de P30 revela que a multiplicacdo com as varetas de bambu pode ser um recurso
potencial para superar a utilizacdo exclusiva da tabuada e sua memoriza¢do, sendo
“fundamental que os alunos compreendam o processo e a construcdo das tabuadas
relacionando-as com sua propria realidade ao invés de simplesmente memorizéa-las” (Louzada,
Rodrigues & Kochhann, 2025, p. 22).

Ja o argumento da ludicidade, suscitado tanto por P27 quanto por P3, ¢ endossado por
Rostirola e Siple (2020, p. 3), ao afirmarem que “atividades ludicas, na forma de jogos e
brincadeiras, podem ser associadas as situacdes desafiadoras que permitam ao aluno criar e
avaliar estratégias que o levem a resolucdo”. Nesse sentido, as licenciadas conceberam as
varetas de bambu como um material concreto que pode ser trabalhado em uma perspectiva que
fuja das aulas tradicionais de matematica.

Embora esse questionamento tenha sido respondido de forma afirmativa por todos os
participantes, € importante ressaltar aqueles que, em suas justificativas, fizeram alguma ressalva
em relacdo a utilizacao desse método. Duas dessas respostas sao apresentadas e discutidas em

sequéncia.

P1: Sim, levando em conta a adaptag¢do para cada série e seguindo uma proposta em que 0s
alunos compreendam de forma simples (P1, 2024, dados da pesquisa).

P5: A depender de como serd utilizada, é possivel ensinar conceitos basicos (P5, 2024, dados
da pesquisa).

P12: Sim, porém acredito que haveria certo grau de dificuldade quanto a compreensdo da
estrutura do funcionamento do método chinés (P12, 2024, dados da pesquisa).

Na resposta dos participantes P1 e P5, nota-se que ha indicacdes da necessidade de um
planejamento adequado para trabalhar com esse método, devendo ser “adaptado” de forma que
leve em consideracdo as especificidades de cada turma. Na fala de PS5, ainda se nota uma
percepcao de limitagdo desse método apenas aos ‘“‘conceitos basicos”, de modo que a
participante nao concebe a possibilidade de discussdes mais aprofundadas acerca da
multiplicagdo utilizando as varetas de bambu. Por fim, a fala de P12 revela uma percepcao
quanto a possivel dificuldade de execucao dos calculos com as varetas, o que corrobora com as

falas de P1 e P5 acerca das necessarias adaptacdes e da forma como serd utilizado.
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Nesse sentido, além das contribui¢des histéricas e metodoldgicas, foi possivel notar
também, a partir de um processo de observacao participante, que a vivéncia aqui discutida
possibilitou a compreensdo de conceitos matematicos, em especial sobre o algoritmo
multiplicativo e as ideias associadas a operacdo de multiplicagdo. Ao perceberem que a
interse¢do entre as varetas de bambu consistia no produto entre as quantidades, os discentes
puderam conhecer um novo significado para a operagao, distinto da soma de parcelas iguais, da
disposi¢do retangular e da combinatoria.

Ademais, ao notarem que os nimeros deveriam ser somados em diagonais, foi possivel
compreender um aspecto importante do sistema decimal posicional, qual seja a separagdo em
ordens e classes, representadas pelas varetas de acordo com cada diagonal. Assim, os discentes
perceberam que cada ordem pode comportar no maximo o niimero nove, o que justifica o “sobe
um” ou “vai um” que muitas vezes ¢ ignorado no processo de ensino por meio do algoritmo
simplificado.

Por fim, para além dos conhecimentos aritméticos, os discentes foram estimulados a
pensarem também nos aspectos geométricos envolvidos nas manipulagdes, uma vez que a
disciplina na qual esta pratica foi aplicada tratava em grande parte do ensino de geometria.
Desse modo, perceberam que as varetas que representam cada fator devem estar paralelas entre
si e perpendiculares as do outro fator.

Portanto, essa sequéncia didatica apresentou-se tanto como um espago para ressignificar
as concepgoes de futuros pedagogos no que se refere a Matematica e sua historia, quanto como
um recurso metodolégico para as suas futuras praticas docentes. Tal recurso podera ser
trabalhado no ensino de multiplicagdo nos Anos Iniciais, de forma a mobilizar os conceitos
matematicos conectados com os contextos histdricos, sociais e epistemoldgicos da
multiplicagdo, visando promover um ensino que ndo seja amparado apenas na memorizagao da

tabuada e na repeti¢ao acritica do algoritmo.

CONSIDERACOES FINAIS

Mais do que mostrar os desafios de ensinar e aprender Matemadtica optou-se por
apresentar indicios de conhecimentos matematicos mobilizados em uma sequéncia didatica
voltada para o ensino de multiplicagdo em uma perspectiva historica vivenciada por discentes

de Licenciatura em Pedagogia. Tal proposta conduz a uma primeira resposta a questdo que
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norteia este estudo: que contribui¢des uma atividade formativa sobre o ensino de Multiplicagao
proporciona a pesquisa sobre os conhecimentos aritméticos mobilizados por professores que
ensinam Matematica em formacao inicial?

Os dados coletados permitem constatar que a proposta de relacionar a Historia da
Matematica com o ensino de multiplicagdo € possivel, e essa articulagdo promove discussoes
que mobilizam conhecimentos acerca do ensinar e aprender Matematica. Por essa razao,
defende-se que as Licenciaturas em Pedagogia invistam em praticas de ensino que possibilitem
nao apenas a compreensao do conteudo e de seus algoritmos operatérios, mas também de seus
aspectos historicos e didaticos.

Com isso em mente, apresentou-se neste texto uma iniciativa com discentes da
Licenciatura em Pedagogia da UECE, configurando-se como uma proposta alinhada a
mobiliza¢do de conhecimentos matematicos. Para tanto, apropriou-se de elementos da Historia
da Matematica, visando uma maior aproximag¢ao com o contetdo matematico a partir de uma
vertente pouco explorada no curso de Pedagogia da referida Universidade.

As contribui¢des notadas apontam para a importancia da articulagdo entre a Historia da
Matematica e o ensino de Multiplicagdo, em especial no que tange propostas didaticas
direcionadas a formacdo inicial de professores, que em muito podem se beneficiar de uma
abordagem historica, na medida em que pode possibilitar um ensino que ndo valorize apenas a
memorizagdo e a repeti¢do mecanica dos algoritmos operatorios.

Nesse sentido, a principal contribui¢@o cientifica deste estudo esta relacionada com o
avanco das discussdes em torno da articulagdo entre Historia da Matematica e formagao de
professores, apresentadas em plano tedrico por Saito e Dias (2013) e Noronha e Silva (2025),
por exemplo, mas que neste texto sao expostas no plano pratico por meio de percepgdes de
licenciandos em pedagogia advindas de uma proposta formativa que foi embasada
metodologicamente da pesquisa-acao.

Assim, a partir desse resultado, chega-se a outros que marcam um novo comego, em que
podem ser acrescentadas as novas ideias sobre o ensino de Matematica e em que sdo
identificados conhecimentos mais abrangentes, que se solidificam para atender as demandas
relacionadas ndo apenas a a¢ao de lecionar multiplicagdo, mas, sobretudo, a perceber e conceber
a educacdo como uma pratica social humanista, que serve para transformar o conhecimento

social ja aprendido pelos futuros professores e facilitar uma nova aprendizagem.
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