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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo rever a investigacdo em Historia da Educagcdo Matematica que tem vindo a
ser desenvolvida em Portugal, sob a perspectiva da histéria cultural, especialmente no dominio conhecimento
profissional docente dos professores que ensinam Matematica do ensino ndo superior. Foram selecionados trés
trabalhos publicados entre 2019 e 2024. Os trabalhos selecionados estudaram a forma como conhecimento
profissional do professor que ensina matematica no ensino nao superior se encontra explicito em documentos
curriculares e manuais, em diferentes subsistemas de ensino. Explicitamos como se organizou cada um dos textos,
a metodologia utilizada e as opg¢des metodologicas feitas. Havendo em todos os trabalhos evidéncias nos
documentos analisados e propostas neles apresentadas de que os autores e professores aplicam conhecimento
comum do contetdo, mas também desenvolviam o conhecimento especializado do contetido e o desenvolvimento
do conhecimento pedagdgico do conteudo, nomeadamente do conteudo e do seu ensino.

Palavras-chave: Conhecimento Profissional Docente. Historia da Educagdo Matematica. Ensino Primario. Ensino
Secundario.

ABSTRACT

This article aims to review the research in the History of Mathematics Education that has been developed in
Portugal, from the perspective of cultural history, especially in the professional knowledge of teachers who teach
mathematics in primary education and secondary education. Three works published between 2019 and 2024 were
selected. The selected works studied how the professional knowledge of teachers who teach mathematics in non-
higher education is explicitly stated in curricular documents and textbooks, in different educational subsystems.
We look at how each of the texts was organized, the methodology used, and the methodological choices made. In
all the works, there is evidence in the analyzed documents and proposals presented therein that the authors and
teachers apply common content knowledge but also develop specialized content knowledge and pedagogical
content knowledge, namely knowledge of content and teaching.

Keywords: Teachers’ Professional Knowledge. History of Mathematics Education. Primary Education. Secondary
Education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A investigacdo em Histéria da Educacdo Matematica (HEM) oferece uma nova
perspetiva sobre a escola como instituicdo cultural, ajudando a compreender as origens € o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas. Acrescendo que, o conhecimento produzido por
estudos histdricos pode ser util nos debates sobre o ensino na atualidade. O desenvolvimento
na area da HEM pode ser visto através de varios indicadores como a realizacdo de congressos
internacionais especificos, como por exemplo o Congresso Ibero-americano de Historia da
Educagao Matematica (CIHEM), a formacao e consolidacao de grupos de trabalho e pesquisa,
apublicacdo de edigdes especiais em revistas cientificas, o surgimento de periddicos especificos
e de livros tematicos (por exemplo, Matos, 2018).

Em Portugal, os esfor¢os para a constru¢cdo de um campo de investigacdo assente em
equipas de investigacdo remontam a 2004. No ambito de um projeto desenvolvido
conjuntamente entre investigadores do Brasil e de Portugal, realizaram-se trabalhos que
contribuiram para a HEM. A temadtica do projeto foi o Movimento da Matematica Moderna, um
movimento de transformagdo curricular do ensino de Matematica. Este projeto foi inspirador
da criacdo do grupo de investigacdo sobre Educacdo Matematica da Unidade de Investigacdo e
Desenvolvimento da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa,
onde temos procurado refletir sobre 0 modo como estudos historicos podem contribuir para as
problemadticas contemporaneas da Educacdo Matemética. No seu percurso, o grupo tem sido
responsavel de forma colaborativa pela maior parte da investigacio em HEM, em Portugal.
Almeida et al. (2014) publicaram estudos sobre os programas de matematica de diferentes
segmentos do ensino nao-superior portugués, entre 1835 e 1974, que visaram compreender a
génese do que constitui a matematica escolar contemporanea. Considerando que a investigagao
em educa¢do matematica nos revelou que a formagao de professores ¢ decisiva na apreciagdo
dos processos educativos, foi claro para o grupo que este era um tema essencial para estudar
historicamente. Em Matos (2018), apresenta-se uma abordagem histdorica da formagdo de
professores que ensinam Matemética, em Portugal, analisando o percurso da profissionalizagdo
do professor e as suas transformacdes.

E importante referir que, no respeita ao ensino ndo superior, entre 1948-1968,
simplificadamente, este compreendia o ensino primario (6-9 anos), obrigatorio, € o ensino
secundario (10-16 anos), que englobava dois ramos: o ensino liceal e o ensino técnico. Esta
estrutura altera-se em 1968 com a criagao do Ciclo Preparatério do Ensino Secundario (CPES),

que unificando ciclos iniciais do liceu e das técnicas, permitiu evitar que alunos de 11 anos
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fizessem uma escolha demasiado precoce entre uma das inalteradas vias do ensino secundario,
a liceal e a técnica (Almeida e Candeias, 2014).

Este artigo tem como objetivo rever investigagdes em Historia da Educagdo Matematica,
com publicagdo entre 2019 e 2024, que tém vindo a ser desenvolvidas por elementos do grupo
de investigacdo referido no pardgrafo anterior, sob a perspetiva da historia cultural,
especialmente no dominio do conhecimento profissional docente dos professores que ensinam
Matematica do ensino ndo superior, em Portugal. O nosso corpus documental ¢ constituido por
artigos e teses de investigagao em HEM desenvolvidos em Portugal, sob a perspetiva da historia
cultural, com publicag¢do no periodo indicado. Comegou-se por fazer a identificagdo dos textos
que e a sua analise, e selecionaram-se textos publicados no ambito do conhecimento
profissional docente dos professores de Matematica do ensino ndo superior. Atendendo a que
ndo seria possivel num trabalho com esta dimensao tratar exaustivamente todos os textos, numa
segunda fase da selegdo, o critério seguido foi escolher textos que fossem explicitamente
dirigidos ao conhecimento profissional docente dos professores do ensino primario,
preparatdrio, liceal e técnico. Por ndo haver nenhum trabalho respeitante ao ensino técnico,
selecionamos apenas trés trabalhos representativos de investigagdes que foram desenvolvidas
no periodo em andlise para cada subsistema de ensino. Neste texto, apds uma revisdo sobre a
historia cultural e o desenvolvimento profissional dos professores de matematica e a sua
aplicagdo em HEM, explicitamos como se organizou cada uma das trés produgdes selecionadas,
a metodologia utilizada e as opgdes metodoldgicas feitas. Optei por uma disposi¢do dos
trabalhos que respeita a etaria ordem dos alunos envolvidos.

Os trabalhos selecionados estudaram a forma como conhecimento profissional do
professor que ensina matematica no ensino nao superior se encontra explicito em documentos
curriculares e manuais, em diferentes subsistemas de ensino. No seu estudo, Candeias (2021)
organizou um quadro de analise que contempla as diferentes componentes desse conhecimento,
tal como sdo definidas por Ball, Thames e Phelps (2008), contribuindo teoricamente para a
discussao sobre o conhecimento profissional do professor. No que respeita aos dominios do
conhecimento profissional do professor para o ensino dos nlimeros racionais, que se trabalham
nos manuais analisados, este autor identificou o conhecimento comum do conteudo, o
conhecimento especializado do conteudo e o conhecimento do contetido e do seu ensino. No
artigo de Almeida e Matos (2020), foi analisado como o conhecimento profissional do professor
autor do programa e de toda a documentacgdo de apoio para a disciplina de Matematica para a
Telescola foi para além do conhecimento comum do conteudo para a elaboragao do curriculo,

havendo evidéncias de aplicagdo do conhecimento especializado do conteido e do
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conhecimento do contetido e do seu ensino nos documentos curriculares orientadores do ensino
analisados. Santiago (2020) observou como o desenvolvimento do conhecimento docente pode
ser analisado através de trabalhos dos estagiarios. Os trabalhos apresentados configuram-se
como um contributo para compreensao de como se desenvolveu o conhecimento profissional
do professor em Portugal, bem como para a reflexdo sobre como o estudo do passado nos pode

ajudar a compreender o presente.

1. SOBRE A HISTORIA CULTURAL E O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOS PROFESSORES DE MATEMATICA

Certeau (1982) sintetiza a operagdo historiografica como a relagdo entre um lugar de
onde o historiador trabalha, um conjunto de procedimentos e regras de analise e validag¢ao de
resultados e a construg¢do de um texto. A escrita da historia deixa de ser pensada como algo que
procura ser uma copia fiel do passado. A histéria € uma interpretacdo do presente sobre o
passado, uma forma de representar o passado.

Valente (2007) propde que na base da investigagdo historiografica estdo os factos,

entendidos como uma constru¢ao do historiador.

O dialogo da produgdo histérica com o presente, com o dia-a-dia das salas de aula, ndo pode ser
relegado por uma produgdo sem comprometimento com a contemporaneidade. (...) Mas esse
dialogo deve ser problematizador. Um dialogo problematizador diz respeito a desnaturalizagdo
dos elementos presentes no cotidiano das praticas pedagogicas, que envolvem o ensino de
matematica. (Valente, 2007, p. 38)

Segundo Chervel (1990), para cada uma das disciplinas, o peso especifico desse
contetdo explicito constitui uma varidvel histdrica cujo estudo deve ter um papel privilegiado
na historia das disciplinas escolares. No caso particular da matematica, praticamente em toda a
extensdo dos conteudos, sempre ha consideravel espaco destinado a esta exposi¢do, em
qualquer nivel de ensino.

Para Julia (2001, p. 10)

(...) poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar ¢ condutas a inculcar, ¢ um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporag@o desses comportamentos.

Julia (2001) acrescenta, ainda, a denominagao cultura escolar dizendo que esta somente
pode ser estudada com a andlise precisa das relacdes conflituosas ou pacificas mantidas a cada

periodo da historia, em conjunto com as outras culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura
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religiosa, cultura politica ou cultura popular. Portanto, as normas e praticas devem ser
analisadas atendendo ao nivel de ensino dos docentes, professores do ensino primario e
secundario, que obedecem a estas disposi¢des e utilizam dispositivos pedagogicos encarregados
de facilitar sua aplicag¢do. Sobre o estudo da cultura escolar, Julia (2001) indica que o mesmo
possa ser feito segundo trés eixos: um seria interessar-se pelas normas e finalidades que regem
a escola; outro, avaliar o papel desempenhado pela profissionalizacao do trabalho de educador;
e por fim, interessar-se pela analise dos conteudos ensinados e das praticas escolares.

Os estudos de Chervel (1990) e Julia (2001) ligam bem com os trabalhos iniciados por
Shulman (1986) que trouxeram uma nova visdo sobre o conhecimento do professor. Shulman
(1987) propde que o conhecimento profissional docente inclui, para além do conhecimento
pedagbgico geral e do conhecimento cientifico, o conhecimento pedagdgico do contetido que

ele caracteriza como

[uma] fusdo de conteudos e pedagogia numa compreensdo de como tdpicos, problemas e
assuntos especificos sdo organizados, representados e adaptados aos distintos interesses e
capacidades dos alunos e apresentados para ensino. (Shulman, 1987, p. 8)

Estudar historicamente o conhecimento profissional docente ¢ relevante. No caso da
educacdo matematica, estes estudos tém incidido sobre docentes atuais e os estudos historicos,
ao abordar o passado e tratando realidades diferentes das contemporaneas, vao permitir novas
visdes sobre a natureza, e principalmente a génese, do conhecimento profissional e sobre a sua
modifica¢do em contextos de altera¢des curriculares (Matos, 2020). Mas esse estudo ¢ também
relevante para tragar uma historia cultural da educacao, pois conhecer o percurso desse saber ¢
fundamental para compreender as escolas enquanto entidades geradoras de cultura.

A investigacao historica sobre o conhecimento do professor tem realizado o seu trabalho
baseando-se essencialmente em fontes escritas: livros didaticos e relatorios de professores e
apenas ocasionalmente recorreu a entrevistas fazendo assim predominar a componente teorica
da profissdo. E, no entanto, este conhecimento, como vimos, contempla simultaneamente um
saber teorico e abstrato e outro associado a agdo e a pratica. Barbier (1996, p. 9) distingue entre
0s saberes possuidos (savoirs détenus) compostos de capacidades, conhecimentos,
competéncias, aptiddes, atitudes e profissionalidades que se relacionam com a identidade de
uma profissdo e que sdo apenas inferidos através de uma metodologia de observagdo de

comportamentos e os saberes objetivados (savoirs objectives)

que pertence[m] a mesma zona semantica que, por exemplo, a cultura, as regras e os valores.
Esta primeira zona remete provavelmente a realidades que tém o estatuto de representagdes ou
de sistemas de representacdes dando lugar a enunciados proposicionais e tornando-se objeto de
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uma valorizagdo social sancionada por uma atividade de transmissdo-comunicagdo. Elas tém por
isso uma existéncia distinta daqueles que as enunciam ou daqueles que delas se apropriam. Sao
conservaveis, acumulaveis, apropriaveis. (Barbier, 1996, p. 9, traducao de autor)

A pesquisa histérica tem-se debrugado essencialmente sobre este segundo tipo de
saberes, admitindo que parte do conhecimento do professor se encontra representado em livros
escolares ou em outro material impresso.

Tendo por base os trabalhos de Shulman (1986), Ball, Thames e Phelps (2008) agrupam
no que denominam conhecimento matemadtico para ensinar (mathematical knowledge for
teaching) o conhecimento do conteudo e o conhecimento pedagogico do contetido adaptado ao
ensino da matematica. O modelo esta dividido em duas areas: o conhecimento do conteuido e o
conhecimento pedagogico do conteudo. Dentro de cada uma destas areas, estes autores
identificaram dois dominios.

Na area respeitante ao conhecimento do conteudo, o primeiro dominio, que os autores
designam por conhecimento comum do conteudo (common content knowledge), refere-se ao
conhecimento e competéncias matemadticas que para além de derem usadas em contexto de
ensino, também sdo usados noutros contextos. E o conhecimento que permite reconhecer se as
respostas dos alunos estdo ou ndo corretas, se as defini¢des, notagdes e termos utilizados nos
manuais sdo corretos Este tipo de conhecimento, ¢ um conhecimento do conteudo nao
especifico para ensinar e que ¢ mobilizado noutros contextos que nao o ensino (Ball, Thames e
Phelps, 2008). O segundo dominio alude ao conhecimento especializado do conteudo
(specialized content knowledge). Este ¢ um conhecimento matematico especifico para ensinar
que incluiu as tarefas matematicas de ensino que normalmente sao executadas pelos professores
para apresentar ideias matematicas, responder a perguntas dos alunos ou encontrar exemplos
para um aspeto matematico especifico. Permite relacionar diferentes topicos de ensino com o
que ja foi ensinado, ou preparar os alunos para o que ainda sera ensinado no futuro. E o
conhecimento que permite explicar os objetivos da disciplina aos pais, avaliar e adaptar os
conteiidos matematicos dos manuais, adaptar as tarefas a propor de acordo com o grau de
dificuldade pretendido de acordo com os alunos, avaliar a plausibilidade do que ¢ pedido pelos
alunos, dar e avaliar explicagdes matematicas, escolher e desenvolver defini¢des, usar notagao
e linguagem matematica e criticar o seu uso, fazer questdes matematicamente produtivas, entre
outras. O ensinar matematica envolve um conhecimento matematico que vai para além daquele
que se tem de ensinar aos alunos (Ball, Thames e Phelps, 2008). Encontra-se uma terceira
categoria na area do modelo reservada ao conhecimento do conteido, o horizonte do

conhecimento do conteudo (horizon content knowledge) que permite a tomada de consciéncia

HISTEMAT, SBHMat, v. 12, p. 1-18, 2026.



de como os topicos matematicos estdo relacionados ao longo da extensdo da matematica
incluida no curriculo e que nas escolas portuguesas se denomina articulagao vertical.

Na area relativa ao conhecimento pedagogico do conteudo, o terceiro dominio sugerido
por Ball, Thames e Phelps (2008) € o conhecimento do conteudo e dos alunos (knowledge of
content and students). Este € o tipo de conhecimento que relaciona o conhecimento dos alunos
e 0 saber matematico, uma vez que permite conhecer as concegdes € 0s equivocos mais comuns
dos alunos sobre um determinado conteudo matematico. Ao escolher um exemplo, os
professores precisam prever o que os alunos acharao interessante e motivador. Os professores
devem conseguir antecipar o que os alunos irdo pensar e o que achardo confuso ou, quando
escolhem um exemplo, deverdo conseguir predizer o que alunos achardo interessante e
motivante. Ao atribuir uma tarefa, os professores precisam prever o que os alunos
provavelmente fardo com ela e se a acharao facil ou dificil. Os professores também devem ser
capazes de ouvir e interpretar o pensamento emergente ¢ incompleto dos alunos, expresso nas
formas como os alunos usam a linguagem. Cada uma dessas tarefas requer uma interagao entre
a compreensdo matematica especifica e a familiaridade com os alunos e seu pensamento
matematico. O quarto e tltimo dominio refere-se ao conhecimento do conteudo e do seu ensino
(knowledge of content and teaching), como um conhecimento que combina o saber matematico
com o saber para ensinar matematica. Os professores organizam os conteidos de uma forma
particular para o ensino. A escolha dos exemplos para introduzir um tdpico ¢ distinta da escolha
dos exemplos para o seu aprofundamento. Os professores avaliam as vantagens e desvantagens
educativas das representagdes usadas para ensinar uma ideia especifica e identificam quais
métodos e procedimentos diferentes oferecem para o ensino. Cada uma dessas tarefas requer
uma interacdo entre a compreensdo matematica especifica € uma compreensao de questoes
pedagbgicas que afetam a aprendizagem do aluno. Encontra-se uma terceira categoria na area
do modelo reservada ao conhecimento pedagdgico do conteudo, o conhecimento do conteudo
e do curriculo que permite a transposi¢do entre o conhecimento do contetido e a perce¢ao de
como este ¢ apresentado no curriculo.

Ball, Thames e Phelps (2008) diferenciam o conhecimento comum do conteudo, o
conhecimento especializado do conteiido e o conhecimento do conteudo e dos alunos,
exemplificando que o reconhecimento de um erro numa resposta de um aluno, serd
conhecimento comum do conteudo, identificar a natureza do erro, principalmente um erro
pouco familiar, envolve o conhecimento especializado do contetido, mas a familiaridade com
os erros mais comuns e a decisdo de quais, de entre um conjunto de erros, haverd maior

probabilidade de os alunos fazerem, configuram-se exemplos do conhecimento do contetido e

8
HISTEMAT, SBHMat, v. 12, p. 1-18, 2026.



dos alunos. Um exemplo do conhecimento do conteudo e do ensino ¢ o conhecimento de

diferentes modelos de ensino.

2. APRESENTACAO DE RESULTADOS

O trabalho de doutoramento de Rui Candeias, “A matematica na formacao inicial dos
professores do ensino primario (1844-1974): o ensino dos niimeros racionais ndo negativos
(fragdes e decimais)” compreende oito capitulos: 1. Introdugdo, 2. Conhecimento profissional
do professor, 3. O curriculo, 4. Metodologia, 5. A matematica na formacdo inicial dos
professores do ensino primdrio — Os documentos legislativos, 7. Caracterizagdo do
conhecimento profissional dos professores para o ensino dos numeros racionais, 8. Conclusdes.
E no primeiro capitulo que Candeias (2021) apresenta o estudo e a sua organizagio. os objetivos
e as questdes de investigacdo, entre outros. O trabalho teve o objetivo de estudar o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor para o ensino da matematica
trabalhado nos cursos de formacao inicial de professores do ensino primario em Portugal, tendo
como base uma andlise documental de documentos legislativos e de manuais dos cursos de
formacdo inicial, no periodo 1844-1974. A questdao geral foi: Como se desenvolveu o
conhecimento profissional do professor para o ensino da matematica na formagao inicial dos
professores do ensino primdrio, no periodo em estudo, nomeadamente no contetido dos
nimeros racionais ndo negativos (fragdes e decimais)? Foram ainda constituidos dois grandes
conjuntos de questdes mais especificas. Um dos conjuntos, com quatro elementos, relaciona-se
com a analise dos normativos legais e do curriculo prescrito. O outro, com cinco questoes,
decorre essencialmente da andlise dos manuais utilizados na formagao de professores.

Neste texto centramo-nos no conhecimento profissional do professor estudado em livros
de texto. No que concerne a constituicao de fontes, Candeias (2021) refere, entre outros autores,
Chervel (1990) que aponta os manuais utilizados nas escolas de formagdo inicial dos
professores do ensino primario como importantes fontes de pesquisa para fazer a reconstituicao
historica de uma determinada disciplina escolar, Valente (2007) que destaca o papel dos livros
didaticos e a sua ligagdo com o desenvolvimento da matematica escolar, salientando que a
disciplina de matematica ¢ uma das em que ¢ mais evidente a relacdo entre os livros didaticos
e o ensino, ¢ Valente (2019) que ressalta os manuais pedagogicos, os livros de texto e os
programas de ensino como documentos de referéncia, de um dado tempo, para o trabalho

docente, onde sdo fixados os saberes instituidos, ou seja, os saberes objetivados. No que
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respeita & abordagem metodologica, Candeias (2021) para a caracterizagdo do conhecimento
profissional do professor para ensinar matematica presente no curriculo apresentado ou
moldado, a recolha e selecdo de documentos centrou-se nos manuais ou livros de texto. Nesta
analise, o ambito cronoldgico foi dividido em dois periodos, desde 1844 até 1930 e de 1930 até
1974. Na andlise adaptou a proposta de Maz (2005) para a caracterizacdo do autor e
caracterizacao da estrutura da obra. Nesta ultima, distinguiu dois aspetos: informagdo geral
sobre a obra e conteudo da obra que aborda a matematica e o seu ensino. Na analise sobre o
conteudo relacionado com os numeros racionais € o seu ensino, adaptou o modelo
contemporaneo proposto por Monteiro e Pinto (2005) e Pinto (2011) onde se identificam
componentes essenciais no desenvolvimento do sentido de nimero racional, como a definicao
de nimero racional, diferentes significados das fracdes em contexto, unidade de referéncia,
equivaléncia de fragdes, comparacao e ordenacao de fragdes e utilizacdo de diferentes
representacdes. Fez o cruzamento de modelo de Ball, Thames e Phelps (2008) com as ditas
componentes essenciais para caraterizar o que seria o conhecimento profissional do professor
para o desenvolvimento destas componentes.

No que diz respeito ao desenvolvimento do conhecimento profissional do professor para
o ensino dos numeros racionais observado nos manuais, Candeias (2021) identifica as
ocorréncias para sustentar as conclusdes. Apresento agora uma pequenissima amostra
exemplificativa, que concerne a componente — unidade de referéncia.

Segundo Candeias (2021), no manual de Preto (1903) a unidade ¢ apresentada nas
nogdes preliminares de um capitulo intitulado numerag@o. Depois de apresentada a grandeza
como "tudo o que ¢ suscetivel de aumentar ou diminuir” (Preto 1903, p. 3), o autor distingue
duas espécies de grandezas, que designa por continuas e descontinuas, € comega por

exemplificar o que considera como grandezas descontinuas:

os livros de uma biblioteca, que formam uma grandeza, podemos aumenta-los, juntando-lhe um
dois ou mais livros; e diminui-los, tirando-lhe um, dois ou mais livros (...) Estas grandezas, que
crescem ou diminuem, juntando-lhes objetos da mesma espécie, chamam-se descontinuas. (Preto
1903, p. 3)

Preto (1903) diferencia estas grandezas descontinuas de outras, como por exemplo os
comprimentos, as areas ou os volumes, que designa por grandezas continuas. Preto (1903)
salienta que "para avaliar uma grandeza, ¢ preciso compara-la com outra conhecida da mesma
espécie, a qual se da o nome de unidade." (p. 4, italico no original). Nas duas espécies de
grandezas, Preto (1903) refere que ha aquelas que podem avaliar contando-as, que sdo as

grandezas descontinuas, ¢ aquelas que se podem avaliar medindo-as, as grandezas continuas.
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Da analise deste manual, destaca-se o conhecimento do contetido, o conhecimento comum do
conteudo e o conhecimento especializado do contetdo. Relativamente ao conhecimento
pedagbgico do contetido, destaca-se o conhecimento do conteudo e do seu ensino.

No seu manual, Pimentel Filho (1934) refere-se pela primeira vez a unidade quando
apresenta as noc¢des de quantidade, de unidade e de nimero. Para este autor, inicialmente deve
ser trabalhada a nogao de grandeza "descontinua" que associa ao estudo inicial da numeragao,
sendo a no¢ao de grandeza continua relacionada com o estudo das fragdes. Este autor também
se refere a necessidade de organizar unidades compostas que associa ao estudo do sistema
decimal e a organiza¢do de novas ordens no sistema de numeracao (dezena, centena, milhar).
Na iniciagdo ao estudo das fra¢des, o autor utiliza essencialmente exemplos com unidades
continuas, como por exemplo circulos divididos em partes iguais. Este trabalho com as fragdes
mais centrado nas unidades continuas decorre da opc¢do que Pimentel Filho (1934) faz ao
trabalhar a introdugdo da fracdo como a parte de um todo de uma unidade continua. Na proposta
deste autor ressalta também os exercicios em que sabendo que a fragdo corresponde a uma
determinada parte da figura, se pede ao aluno que faga a reconstitui¢do da unidade: "Este
quadrado ¢ o oitavo de um retangulo. Construa o retangulo respetivo. " (Pimentel Filho, 1934,
p. 150). Apesar de na apresentagdo inicial das fragdes, este autor usar apenas exemplos com
unidades continuas, nos exercicios propostos no final do capitulo as unidades utilizadas sao
conjuntos discretos. Na andlise deste manual destaca-se o conhecimento especializado do
contetdo. Relativamente ao conhecimento pedagdgico do contetido, destaca-se o conhecimento
do contetdo e do seu ensino.

No artigo “O conhecimento do professor em tempos de mudanga curricular — o caso
da Telescola portuguesa (1965-1967)” os autores, Maria Cristina Almeida e Jos¢ Manuel Matos,
em jeito de introdugdo expdem as suas opgoes de recorrer a um paradigma contemporaneo para
estudar o passado, apresentando uma contextualizagdo tedrica, e de estudar saberes objetivados
que postulam como uma condensacao de saberes que no passado tiveram uma forte ligacdo com
a pratica docente; bem como, clarificam o conceito de conhecimento profissional docente que
pretendem estudar. Em seguida, referem o proposito deste texto, que ¢ um prolongamento de
trabalhos anteriores, € investiga os saberes matematicos a ensinar expressos em documentagao
associada aos dois anos letivos iniciais da Telescola em Portugal (1965/66 € 1966/67). Procuram
agora identificar ndo s6 o conhecimento comum do conteildo matematico, mas especialmente
o seu conhecimento especializado. E, determinar como esses conhecimentos evoluiram em
consequéncia da introducdo da matematica moderna. Realizaram uma analise de conteudo dos

guides das li¢des publicados na revista Boletim IMAVE, correspondentes aos anos em estudo.
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Nesse Boletim eram impressas antecipadamente as indicagdes didaticas, os textos das ligdes e
as indicagdes aos monitores. Esses textos sao o corpus essencial deste trabalho, complementado
com a andlise de documentos oficiais e de entrevistas, realizadas ao longo de 2008 e 2009, a
Antonio Augusto Lopes (1917-2015) que a altura acumulava a criagdo e a apresentagao das
emissdes perante as camaras bem como a elaborag¢do de toda a documentacdo de apoio e os
testes de avaliacao.

Os autores aludem ao contexto ¢ motivacdes da criacdo da Telescola, aos seus modelo
pedagogico e curriculo matematico. Numa breve sintese, podemos dizer que foram,
fundamentalmente, razdes de ordem politica as que levaram a criagdo deste sistema de ensino
misto, isto ¢, na primeira metade dos anos 1960 a procura de educagdo no nivel seguinte aos
quatro anos do ensino primdrio acentuou caréncias existentes, nomeadamente a insuficiéncia
de professores habilitados e a falta de estabelecimentos de ensino. A utilizagdo da televisao para
fins escolares e educativos foi uma iniciativa do Ministro da Educacao Nacional, Galvao Telles
(1917-2010). Em 1965 ¢ criada a Telescola associada ao Instituto de Meios Audiovisuais de
Ensino (IMAVE), uma organizacao central de cardcter marcadamente pedagogico para conceber
cursos, ministra-los a distdncia e estruturar apoios educativos presenciais, assegurando o
aproveitamento pelos alunos remotos. A Telescola surge como precursora na unificagdo do
ensino liceal e técnico, permitindo colmatar lacunas na rede escolar.

Uma abordagem do ensino através da tecnologia televisiva vai exigir mudangas no
modelo pedagdgico disseminado no resto do sistema escolar. Optando-se pela difusdo de aulas
lecionadas por um corpo escolhido de “professores” através de “postos de rece¢do”, seguida de
uma exploragdo pelos alunos de atividades apoiadas por um “monitor”. Garantia-se assim que
0 mesmo professor, tido como um especialista na matéria, podia ser seguido simultaneamente
por um elevado niimero de alunos, deixando a gestdo quotidiana da aula, bem como a aplicacao
e a consolidacao dos conhecimentos, a outros profissionais que estariam nos postos, os
monitores. O ciclo basico de aprendizagem era constituido por uma li¢do televisiva seguida de
uma exploragdo na aula, orientada por um monitor. Se o professor era o centro do programa
televisivo, terminada a licdo televisiva, tinha inicio o periodo de explora¢ao a cargo dos
monitores. O contributo dos monitores era, pois, muito importante, dado que a sua agao
consistia, de modo geral, no reforco da li¢do televisiva. Procurou-se institucionalizar ligagdes
periddicas entre a Telescola e os postos através do Boletim IMAVE destinado a servir de
orientacdo pedagogica aos monitores, onde eram publicados os resumos das ligdes a proferir no

més seguinte, bem como outros esclarecimentos julgados necessarios. O curriculo da Telescola
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constitui a primeira generalizagdo oficial das ideias da Matematica Moderna a todo um
subsistema de ensino em Portugal.

Os autores apresentam exemplos por forma a percecionar as consequéncias da
introdu¢ao da matematica moderna no conhecimento profissional dos professores. Ilustramos
aqui o caso da adi¢do: a adicdo ja tinha sido objeto de estudo no ensino primério, sendo
associada a contagem de agregagdes de objetos concretos. No programa da Telescola, a adi¢ao
¢ associada ao nimero de elementos da reunido de conjuntos disjuntos, que sao quase sempre
constituidos por entidades abstratas. A utilizagdo da linguagem de conjuntos requer um
enquadramento matematico mais complexo. Por exemplo, a importancia de precisar qual o
universo em que as operagoes sao definidas. Pelo que, a adigdo, cuja possibilidade ndo suscitava
davidas no ensino primadrio, pois a sua legitimidade assentava num senso comum proveniente
da experiéncia empirica, sensorial dos alunos, necessita agora que se precisem melhor todos os
seus elementos constitutivos. Embora verifiquem preocupagao, por parte do professor, com o
uso de materiais para ilustrar conceitos aritméticos e geométricos, observam que a linguagem
dos conjuntos e suas relagdes afasta-os do seu significado na vida corrente. Seguindo o modelo
de Ball, Thames e Phelps (2008) o que nos programas anteriores era conhecimento comum do
contetdo transforma-se agora em conhecimento especifico do conteudo. Neste texto podemos
também ver exemplos que ilustram como um conteudo matematico foi gerado por um professor
para ser aplicado em contexto escolar.

Sobre os saberes do professor e do monitor, as evidéncias apontaram para que no espago
televisivo ocupado pelo professor, dominavam as dimensdes de representacao associadas ao
estabelecimento da linguagem da matemdatica moderna e, portanto, mais abstrata.
Presencialmente, a matematica seria associada a praticas ocasionais de manipulacdo de
materiais e essencialmente de resolucdo de exercicios conduzidas pelo monitor. Uma parte
desses exercicios sdo situagdes que poderiam ocorrer fora do espago escolar. Observaram ainda
que divisdo de fungdes pedagogicas entre o “professor” e o “monitor” correspondia, embora
nao de uma forma estrita, uma divisdo entre conhecimento especializado e conhecimento
comum, respetivamente.

Da andlise do texto, identificamos que o professor para além do conhecimento do
conteudo apresenta também, embora por vezes de uma forma apenas implicita, o
desenvolvimento dos dominios do conhecimento profissional relacionados com o
conhecimento pedagdgico do contetido, nomeadamente do contetido e do seu ensino.

No artigo intitulado “A Formagao de Professores de Matematica, Liceu de Coimbra

(1937-1947)”, Santiago (2020) serve-se da historia das disciplinas escolares proposta por
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Chervel como fundamentagdo tedrica, seguindo uma metodologia de investigacdo histdrica,
através da andlise documental.

Santiago (2020), como foco a formagao de professores de Matematica, em Portugal, no
periodo entre 1937 e 1947, num dos liceus ligados a formacao de professores, o liceu D. Joao
11, em Coimbra. Num primeiro momento, com base nos normativos legais carateriza o modelo
de formagao de professores de Matematica do ensino liceal no periodo a que diz respeito o
estudo, num segundo momento, analisa trabalhos levados a cabo pelos professores estagiarios
durante o estagio num dos liceus ligados a formagao de professores, o liceu D. Jodo I11. A analise
centrou-se no Ensaio Critico, um trabalho de grande importancia no final da formagao inicial
de professores do ensino liceal da época.

O Ensaio Critico era uma das provas do Exame de Estado, realizado no final do Estagio
Pedagogico e consistia num trabalho escrito acerca do ensino de um ponto concreto do
programa de uma das disciplinas do grupo. A legislagdo referia ainda que este deveria ser
documentado com os planos de algumas licdes e discutido, durante meia hora, por um dos
vogais do jari (Decreto n.° 24:676, de 22/11/1934). A pesquisa documental permitiu localizar,
no arquivo da Biblioteca da atual Escola Secundaria José Falcdo, dezasseis Ensaios Criticos
produzidos pelos estagiarios de Matemadtica, do Liceu D. Jodo III, entre 1937 e 1947. Na sua
andlise, Santiago (2020) apoia-se em Ball (2002), Ball, Hill e Bass (2005), e Ball, Thames e
Phelps (2008) que referem que o conhecimento profissional do professor est4 dividido em duas
grandes areas: conhecimento do contetido e conhecimento pedagdgico do contetido.

Os aspetos tidos em considera¢ao na analise dos Ensaios Criticos foram os temas a
estrutura e os conteudos dos trabalhos. Relativamente a temas, o maior nimero trabalhos
analisados est4 na area da Geometria e da Algebra.

No que diz respeito a estrutura dos trabalhos, Santiago (2020) observou que estes
seguiam as orientacdes regulamentadas, contemplando as duas partes que estas referiam que o
trabalho deveria possuir. Estes trabalhos comecavam por explicar a escolha do tema, que
passava pelo interesse no tema por parte do estagiario, por sugestao do professor metodologo,
pela sua pertinéncia, pelo facto de ser pouco explorado do ponto de vista didatico, pelas
dificuldades que os alunos manifestavam no tema, pela sua importancia no Ensino Superior,
entre outros. Na sua primeira parte, o estagidrio apresentava a descri¢do e critica ao tema em
questao, manifestando o seu ponto de vista e explicagdes do que poderia mudar, articulando
conhecimento do contetido e conhecimento pedagogico do contetido.

Na segunda parte eram apresentados usualmente trés planos os planos de ligao relativos

ao tema. Os planos eram normalmente descritivos, com uma estrutura variavel, mas que, de um
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modo geral contemplavam o assunto ou sumario, tipo de licdo, métodos, modo, objetivo,
preparagdo, apresentagdo, unificagdo e aplicagdo. A apresentagdo era bastante extensa,
descrevendo toda a orquestragdo idealizada para a aula, questdes a colocar aos alunos,
construgdes geométricas, entre outros.

Quanto ao contetdo notou que, na primeira parte, de cariz mais tedrico, houve, por parte
dos estagiarios, preocupacao em apresentar as referéncias bibliograficas utilizadas, sendo estas
tanto na area da matematica como na area da didatica da matematica, fundamentando esta
primeira parte, tando do ponto de vista do conhecimento do contetido, como do ponto de vista
do conhecimento pedagogico do conteudo para ensinar matematica.

Dos trabalhos analisados, Santiago (2020) salienta o Ensaio Critico de Antonio Augusto
Lopes com titulo Proporg¢ées e aplicagoes (1941) como merecedor de uma andlise um pouco
mais pormenorizada, pois apresenta algumas carateristicas que o distinguem dos outros.
Todavia, ndo observa como as articulagdes entre o conhecimento do conteido e conhecimento
pedagogico do conteudo ocorriam. Assim, partindo do exposto em Santiago (2020), vou fazé-
lo aqui. O trabalho de Lopes aborda um assunto do programa do 2.° ano dos liceus. Lopes revela
um conhecimento do conteudo e do curriculo ao declarar concordar com as linhas gerais a que
devia atender o ensino da Aritmética propostas pelo programa. Contudo, critica as observagoes,
por, em sua opinido, permitirem um abuso do calculo numérico. Refere, ainda, que atendendo
a idade e o nivel mental dos alunos ndo ¢ praticavel dar ao ensino das proporcdes o relevo que
se pretende nas instru¢des aos programas. Antonio Lopes revela também um conhecimento do
conteudo e dos alunos. Para ele, a importancia de reflexdes sobre este assunto deriva do facto
de nunca mais se tratarem tais problemas em todo o curso do Liceu. H4d uma percecao da relagao
que os conteudos tratados tém com ideias matematicas que sé serdo trabalhadas a longo prazo,
ou seja, ha um conhecimento do horizonte matematico. Lopes debate o ensino das razdes e
proporg¢des, evidenciando um conhecimento especializado do conteiddo € um conhecimento do
conteudo e do seu ensino.

Em futuras investigagdes o grupo pode recolher e proceder ao estudo de producdes de
futuros professores de Matematica em formacao no Liceu de D. Jodo III, em Coimbra, durante
a reforma da Matematica Moderna, procurando compreender como se constituiu o

conhecimento de conteudos escolar novos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, procurei dar a conhecer investigagdes em Historia da Educagdo Matematica
que tém vindo a ser desenvolvidas por autores integrados num grupo de investigagdo, sob a
perspetiva da historia cultural, especialmente no dominio do conhecimento profissional docente
dos professores que ensinam Matematica do ensino ndo superior, em Portugal. Foram
selecionados trés trabalhos publicados entre 2019 e 2024. Os trabalhos selecionados estudaram
a forma como conhecimento profissional do professor que ensina matematica no ensino nao
superior se encontra explicito em documentos curriculares e manuais, em diferentes
subsistemas de ensino.

No seu estudo, Candeias (2021) organizou um quadro de andlise que contempla as
diferentes componentes desse conhecimento, tal como sdo definidas por Ball, Thames e Phelps
(2008), contribuindo teoricamente para a discussdo sobre o conhecimento profissional do
professor. No que respeita aos dominios do conhecimento profissional do professor para o
ensino dos niimeros racionais, que se trabalham nos manuais analisados, este autor identificou
o conhecimento comum do contetido, o conhecimento especializado do contetido e o
conhecimento do contetido e do seu ensino. No artigo de Almeida e Matos (2020), foi analisado
como o conhecimento profissional do professor autor do programa e de toda a documentacao
de apoio para a disciplina de Matematica para a Telescola foi para além do conhecimento
comum do conteudo para a elaboracdo do curriculo, havendo evidéncias de aplicacdo do
conhecimento especializado do contetido e do conhecimento do conteudo e do seu ensino nos
documentos curriculares orientadores do ensino analisados. Santiago (2020) observou como o
desenvolvimento do conhecimento docente pode ser analisado através de trabalhos dos
estagiarios.

Este trabalho configura-se como um contributo para compreensao de como se
desenvolveu o conhecimento profissional do professor em Portugal, bem como para a reflexao

sobre como o estudo do passado nos pode ajudar a compreender e dialogar com o presente.
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